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Para Rafael, com amor.

As criangas, que tém direito a uma educagdo de qualidade, e a todos que
trabalham para isso.
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Resumo

Toledo, Maria Leonor Pio Borges de; Kramer, Sonia. Relacoes e
concepcoes de criancas com/sobre a natureza:. Rio de Janeiro, 2010. 125
p. Dissertacio de Mestrado - Departamento de Educagdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo as relacdes entre criangas e
natureza e foi realizada em uma escola publica de um municipio da regido
metropolitana do Rio de Janeiro. No contexto de emergéncia planetdria
vivenciado atualmente, urge repensar as relagdes entre seres humanos e natureza.
Para isso, a articulacdo entre as dimensdes macro e micro se faz necessdria,
considerando o campo da Educacdo Infantil e a escola, mais especificamente,
como ambiente facilitador da constru¢ido de uma relagao simétrica e préxima entre
seres humanos e natureza. Este trabalho dialoga com referenciais tedéricos dos
campos da Filosofia, da Psicologia do desenvolvimento e da Sociologia da
infancia. A discussao esta articulada aos conceitos da ecosofia de Felix Guattari,
do pensamento complexo de Edgar Morin, da teoria psicogenética de Henri
Wallon e das concepc¢des de Humberto Maturana acerca da educagdo, além do
conceito de reproducao interpretativa de Corsaro. O primeiro capitulo apresenta os
caminhos, simbdlicos e concretos, percorridos na construcdo da dissertacdo. O
segundo capitulo traca um panorama da escola, abordando os contextos
pedagdgico, cultural e das praticas cotidianas caracteristicos da instituicao
pesquisada. No terceiro capitulo, sdo apresentadas as categorias advindas do
campo que contemplam especificamente a natureza, pensando a relagdo entre
seres humanos e biodiversidade. Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais,
refletindo sobre as praticas pedagdgicas e sua pertinéncia na constru¢dao de uma

educacgdo coerente com as necessidades planetdrias atuais.

Palavras-chave

Educacdo Infantil; Educacdo Ambiental; Infancia; Natureza.
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Abstract

Toledo, Maria Leonor Pio Borges de; Kramer, Sonia (Advisor). Children’s
relations and conceptions with/of nature. Rio de Janeiro, 2010. 125 p.
MSc. Dissertation - Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

This dissertation studies the relationship between children and nature, and
took place in a public school from a city nearby Rio de Janeiro. Regarding the
planetary emergency situation in what we live, it is important to rethink relations
between humans and nature. For this, it is needed to connect macro and micro
dimensions, considering Early Childhood Education, and school more
specifically, as an enabling environment capable to support the construction of a
symmetric relationship between humans and nature. This work is based on authors
from the fields of Philosophy, Developmental psychology and Sociology of
childhood. The discussion is articulated to the concepts of Felix Guattari’s
ecosophy, Edgar Morin’s complexity, Henri Wallon’s psychogenic theory,
Humberto Maturana’s reflections about education and Corsaro’s interpretive
reproduction. The first chapter presents the symbolic and concrete ways in the
dissertation’s construction process. The second section provides an overview of
the school, focusing on the educational, cultural, and everyday practices context
of the researched institution. The third chapter presents the categories concerning
about nature, thinking the relationship between humans and biodiversity. Finally,
it is presented a reflection about teaching practices and their relevance in the

construction of a consistent education, connected to the current planetary needs.

Keywords

Child Education; Environmental Education; Childhood; Nature.
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“A historia fantastica da vida: a histéria dos animais.

No mar ha peixes que devoram homens. Serd que esses peixes sdo maiores que
um barco? Correm o risco de sufocar quando engolem um homem? Um santo
também pode ser engolido? O que comem quando niao ha naufrigios? Pode-se
pegar um desses peixes? E os outros peixes, como podem viver no mar? Os peixes
grandes sd@o muitos? Sao mais de um milhdao? Por que ndo os pegam? Pode-se
fazer um barco com eles? Sao pré-historicos?

Por que as abelhas t€m uma rainha e ndo um rei? Ele morreu? Se os pdssaros
sabem voar até a Africa e nunca foram 2 escola é porque sdo mais inteligentes que
os homens. Por que ‘centopéias’? Eles ndo tém cem patas. Na verdade, quantas
patas terdo elas? Todas as raposas s@o astutas? Por que ndo se modificam? Sera
que o cachorro continuaria fiel ao seu dono se este batesse nele e o torturasse? Por
que ¢é proibido olhar um cachorro montando no outro? Serd que os animais sao
empalhados quando ainda estdo vivos? Pode-se empalhar um homem? O
caramujo fica apertado na sua casa? Serd que ele morre se for tirado fora dela? Por
que estd sempre molhado? E uma espécie de peixe? Serd que compreende quando
a gente diz: ‘Caramujo mostra teus chifres?” Os peixes tém o sangue frio? A cobra
sofre quando muda a pele? Por que ela ndo sofre? Sobre o que falam as formigas?
Por que se diz que os homens morrem e os animais arrebentam? Se arrancarmos a
teia da aranha ela morrerd? Onde ela arranjaria fio para fazer outra? Como a
galinha pode nascer de um ovo? Serd preciso enterrar o ovo? Se o avestruz come
pedra, como consegue fazer coc6? Como um camelo pode saber a quantidade de
agua que ele precisa por na sua corcunda? Serd que o papagaio nao compreende
nada do que diz? E mais inteligente que um cachorro? Serd que Robinson Crusoé
foi a primeira pessoa que conseguiu fazé-lo falar? Terd sido dificil? Como ele
conseguiu?

As histérias das plantas.

A arvore vive, respira, morre... de uma bolota nasce um carvalho... Uma pequena
flor se transforma numa péra... bem que eu gostaria de ver como isso acontece.
Serd que se pode fazer crescer camisas como se fossem drvores? A professora
disse isso na escola, eu juro. Papai diz que é uma bobagem e mamae disse que nao
eram arvores, mas o linho que cresce nos campos... A professora ndo quis que se
falasse isso na aula de aritmética...disse que explicard uma outra vez. Entdo nao
era uma mentira? Seria engracado ver a0 menos uma vez arvore assim.

O que é um dragdo perto de tantas maravilhas? Ele ndo existe, mas poderia existir.
E Sao Jorge matando o dragdo? E a sereia que € o emblema de Varsévia?”
(KORCZAK, 1997:131-132)
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Introducao

“Como pode um peixe vivo / Viver fora da 4gua fria?...” (Milton Nascimento,
Peixe Vivo)

H4 anos que a situacdo de emergéncia planetdria me chama a atencdo. No
cerne da questdo ambiental estd a necessidade de mudanca da forma como os
seres humanos se relacionam com a natureza. Somos a Unica espécie que,
deliberadamente, destréi seu habitat e também o das demais espécies — e isso
sempre me causou perplexidade. Tenho me perguntado: como pode o ser humano
nao sentir-se parte do mundo natural? Mas, para chegar até aqui e falar sobre esta
pesquisa, preciso narrar brevemente minha histéria. Pois, na pesquisa estd
impressa a marca da minha vida, quem eu sou e no que acredito, como “a mao do
oleiro na argila do vaso” (Benjamin, 1985a:205).

Sou psicéloga, formada pela PUC-Rio em 2002 e, ainda na faculdade,
comecei a me aproximar da drea de Educagdo ao receber criangas, encaminhadas
pelas escolas, para atendimento psicoterdpico. Intrigavam-me as queixas
escolares, que pareciam esperar que a Psicologia desse um jeito no
comportamento das criangas para que nao causassem mais problemas. Além disso,
as queixas escolares ndo diziam respeito a graves questdes psiquicas, mas
enunciavam dificuldades na relacdo — das criangas entre si, das criancas com a
escola, das familias com a escola.

Enquanto profissional que tinha por principio compreender e respeitar a
singularidade humana, ficava com a impressdo de que as escolas tinham
dificuldade em lidar com a diferenca, e tentavam homogeneizar as subjetividades
das criancas — recorrendo a psicéloga, que mais parecia ser compreendida como
um bombeiro chamado para apagar um incéndio. Comecei a suspeitar que o olhar
dado pelas escolas a dimensdo afetiva das criangas era diferente do olhar
direcionado as dimensdes cognitiva e motora. Comecei a refletir, também, sobre a
cisdo entre razdo versus emocdo e corpo versus mente. Esses questionamentos

levaram-me a buscar na Psicologia e na Danca, parte importante da minha vida,
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uma forma de contribuir para essa mudanca. Com uma amiga, também psicéloga,
iniciei um projeto em uma escola municipal da rede publica do Rio de Janeiro. As
atividades combinavam a Psicologia a Danca, buscando ajudar as criangas a
compreender melhor sua subjetividade — seu corpo, pensamentos, sentimentos e
desejos.

O interesse em conhecer melhor a drea da Educagdo levou-me a cursar em
2004, também na PUC-Rio, a “Especializacao em Educac¢ao Infantil: Perspectivas
de trabalho em creches e pré-escolas” — que foi fundamental na minha formacao.
Neste curso, comecei a compreender questdes caras a Educacdo: das concepgdes
de infincia, politicas publicas e trajetéria histérica da Educacdo, a
problematizacdo das préticas cotidianas. A monografia apresentada no final de
2005, intitulada “Boneco de Lata: Um olhar sobre o lugar do desenvolvimento da
afetividade na Educacio Infantil”', foi motivada pelos questionamentos referentes
ao espaco que a dimensdo afetiva do desenvolvimento® ocupa na escola, nio
privilegiados como as dimensdes cognitiva e motora. Essas reflexdes levaram a
realizacdo de um trabalho a partir da andlise dos relatérios de uma professora de
Educacgdo Infantil sobre trés criancas de dois anos, nos quais foi possivel perceber
sua prética profissional e seu olhar sobre o processo de desenvolvimento infantil.

Ap6s a Especializagcdo, comecei a participar de um grupo de estudos baseado
nas reflexdes da tese defendida pela Profa. Léa Tiriba: “Infancia, escola e
natureza”. Este grupo de estudos, hoje, constitui o NIMA-Edu, o Setor de
Educacdo Ambiental do NIMA — Nucleo Interdisciplinar de Meio Ambiente/PUC-
Rio. Estudar com esse grupo me possibilitou compreender as bases filoséficas e
histéricas que estdo no cerne do modelo de sociedade ocidental atual - que, em
ultima instancia, divorcia ndo somente corpo de mente e razdo de emogao, mas
divorcia também ser humano de natureza. A visdo de que somos seres de cultura
se sobrepoe a visao de que somos, também, seres de natureza (Tiriba, 2006). Além
disso, este percurso de estudo possibilitou-me conhecer autores que fazem uma

critica ao paradigma vigente e trazem propostas para um modelo diferente de

! Orientada por Daniela Guimaries.
2 Referéncia 2 concepcao walloniana de desenvolvimento, na qual as dimensdes afetiva,

cognitiva e motora do desenvolvimento sdo indissocidveis e afetam-se mutuamente.
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relagcdes do ser humano consigo, entre os seres humanos, e entre seres humanos e
natureza.

Nesse caminho de interlocucdo, fui compreendendo que o aspecto que me
chamou a aten¢do ainda estagidria, relacionada ao cotidiano escolar, era somente a
ponta do iceberg de uma questdo mais ampla, profunda e reflexo da estrutura
historico-filosofica sobre a qual foi construida a sociedade ocidental. Assim, tenho
tentado ligar os pontos e articular Educacio Ambiental e Educacdo Infantil,
procurando refletir sobre a forma que a Educagdo tem abordado a questdo
ambiental, e como ela precisa abracar concep¢des e materializa-las em praticas
coerentes com a atual necessidade planetéria.

Sempre gostei de estudar. Na verdade, sempre fui muito curiosa — e essa
curiosidade me move. Também a partir de experiéncias iniciais de docéncia, o
mestrado foi o caminho que naturalmente deu continuidade ao meu percurso
profissional. No mestrado inseri-me no grupo de pesquisa INFOC?, onde tenho
tido muitas posibilidades: de conhecer novos autores com os quais dialogar; de
participar de uma pesquisa de grande porte; de partilhar ricas reflexdes com os
colegas e, também, de articular as questdes ambientais a discussdo do grupo.

O presente trabalho, portanto, é fruto de uma pesquisa que vem sendo
concebida antes mesmo da minha entrada no mestrado, e que foi amadurecendo ao
longo dos tltimos dois anos pela participacdo no grupo INFOC, ao qual estda
institucionalmente vinculado. Meu desejo foi investigar a relacdo entre criancas e
natureza: compreender as concepcdes da escola e das criangas sobre a natureza,
bem como as relacdes estabelecidas entre criangas e natureza no contexto escolar.
E um estudo de orientacio etnogréfica, embasado na sociologia da infancia, numa
perspectiva de pesquisa com criangas. Esta pesquisa dialoga também com autores
dos campos da Filosofia e da Psicologia do desenvolvimento e € um
desdobramento da minha trajetéria de estudo. Desejo que leve a uma compreensao
mais ampliada a respeito das questdes da infancia, no contexto de urgéncia

planetdria em que a humanidade se encontra.

3 O grupo de pesquisa “Infincia, Formagdo e Cultura” é formado por uma equipe
interinstitucional, sendo coordenado pelas Profas. Sonia Kramer (PUC-Rio), Maria Fernanda
Rezende Nunes (Unirio) e Patricia Corsino (UFRJ). O grupo conta com a participacio de alunos

da graduac@o, especializacdo, mestrado e doutorado.
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No primeiro capitulo, a dissertacdo apresenta os caminhos percorridos na
sua construcdo. Aborda a definicio do objeto de estudo, objetivos, autores
parceiros de didlogo nesta jornada, e também o contato com o campo,
contextualizando-o. O segundo capitulo procura tracar um panorama dos
contextos pedagdgico, cultural e das préticas cotidianas da instituicdo onde foi
realizada a pesquisa.

No terceiro capitulo, é enfocada especificamente a questdao da natureza —
como aparece fisicamente na escola, como € apresentada as criancas e o que as
criancas dizem a seu respeito. Por fim, nas consideragdes finais teco algumas
reflexdes gerais e coloco minhas impressoes.

Espero que tenha conseguido dar mais um passo na compreensdao das
questdes da Educacdo Infantil e da Educacdo Ambiental, contribuindo para a

realizacdo desta necessdria aproximacao.
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1 Os caminhos da pesquisa

“Aprender a viver juntos se constitui, hoje, numa necessidade. Nao se trata mais
de fazer uma escolha. Nao. Ja estamos todos juntos” (Barcelos, 2008:18).

Este capitulo tem como objetivo apresentar os caminhos, simbdlicos e
concretos, percorridos na constru¢do deste trabalho. Inicialmente € tracado o
contorno da pesquisa, apresentando sua justificativa, referencial tedrico escolhido
para didlogo, questdes centrais e objetivos propostos. Em seguida, os aspectos
metodolégicos sdo abordados, abrangendo o contato com a Secretaria de
Educagdo, o posicionamento enquanto pesquisadora, as expectativas geradas por

este trabalho e um panorama da escola onde a pesquisa foi realizada.

1.1. Desenhando os contornos

Este subcapitulo traz a justificativa da dissertacdo e apresenta o objeto de
estudo e o aporte tedrico-metodolégico, bem como os objetivos da pesquisa.

Esta pesquisa decorre do pressuposto de que a producdo de conhecimento
precisa estar orientada para contribuir na mudanca da situacdo de urgéncia do
quadro planetario atual. A importancia da questdo ambiental € indiscutivel e a
cada dia alcanca maior espaco nas discussdes, nos ambitos governamental,
mididtico ou académico.

O ponto de partida é a critica a modernidade e ao paradigma cartesiano com
base em Plastino (2005), que apresenta a racionalidade como conceito central na
compreensdo do conhecimento produzido na modernidade, sobre o mundo e o ser
humano. Este, definido como um ser racional capaz de conhecer as leis que
orientam o real e, consequentemente, capaz de dominé-lo, deixa-se seduzir pela
idéia de progresso.

Imperando como a forma de conhecimento por exceléncia, a razdo
desqualifica outras formas milenares de producao do conhecimento, que passam a
ndo ser consideradas aceitdveis. Para Morin (2007:59) esta hipersimplificacio é

como uma doeng¢a da mente, pois impede a compreensao da complexidade do real:
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“a simplicidade vé o uno, ou o multiplo, mas ndo consegue ver que o uno pode ser
ao mesmo tempo multiplo.” A reducdo do conhecimento aquele proporcionado
pela razdo leva ao empobrecimento das experiéncias e do conhecimento
produzido pela humanidade.

A distin¢do cartesiana entre res-extensa (corpo) e res-cogitans (razao) esta
na base da concepcdo que separa corpo € mente, a partir da qual o cogito
cartesiano eleva a mente e rebaixa o corpo, favorecendo ndo apenas o
estabelecimento de uma concepcdo de sujeito de conhecimento que € definido
pela racionalidade, como também uma concepcdo de objeto passivel de ser
conhecido a partir da observacdo externa racional, num mundo regido pelo
determinismo. O cogito cartesiano, “penso, logo existo”, tem como consequencia
uma concepcao cindida de ser humano, produzida por ele mesmo: a de que ao
corpo se opde a mente, a razdo se opde a emocdo, € ao ser humano se opde a

natureza. De acordo com Plastino,

“Considerar e respeitar a natureza, incluindo a do préprio homem, ndo significa
necessariamente aderir a uma concepg¢do determinista da existéncia, subordinando
a criatividade humana a determinagdes biolégicas ou outras. Mas significa
abandonar a arrogante posicdo de conquistador de um mundo estranho, para
assumir a radical pertinéncia a um real extraordinariamente rico e complexo, que
contribuimos para criar quando o conhecemos. O mundo natural ndo € um inimigo
a conquistar, como pensou o0 mundo moderno, mas, como nds, expressdo da vida. E
também condicdo para nossa vida. Convém lembrar que a palavra latina natura
significa ‘a que vai nascer” (PLASTINO, 2005:136).

A maior expressdo do paradigma cartesiano, segundo Tiriba (2006), € o
modelo de sociedade capitalista-urbana-patriarcal-industrial. Cada vez tornam-se
mais claros os prejuizos advindos desse modelo, no sentido do desequilibrio
ambiental, da desigualdade social e do sofrimento pessoal. A crise de emergéncia
planetdria vivida atualmente aponta para a necessidade de se sair de uma postura
antropocéntrica, que vé a natureza através de uma Gtica utilitarista e gerencial. E
preciso compreender que as crises que ameagam o planeta sdo de natureza
sist€émica, € que questdes como aumento da pobreza, degradacdo humana e
ambiental e violéncia tém suas raizes no modelo de civilizagdo dominante
(Tratado de Educacdo Ambiental, 1992; Barcelos, 2008; Capra, 2006; Carvalho,
2008; Tiriba, 2006; Griin, 1994).
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A humanidade passa por um momento de barbdrie em todos os sentidos, e é
preciso analisar criticamente o presente no intuito de compreender que “o passado
ndo precisaria ter sito o que foi, o presente pode ser diferente do que € e, portanto,
€ possivel mudar o futuro” (Kramer, 2003:16). E imprescindivel mudar valores,

numa dura missdo que s se concretizard a partir do trabalho realizado

“numa perspectiva de humanizagdo, de resgate da experiéncia, de conquista da
capacidade de ler o mundo, escrevendo a histdria coletiva, apropriando-nos das
diferentes formas de producdo da cultura, criando, expressando, mudando. Com
experiéncias de socializacdo onde se pratique a solidariedade entre criancas, jovens
e adultos, e existam lacos de coletividade, elos capazes de gerar o sentido de
pertencimento com reconhecimento das diferencas” (idem).

Outros autores, como Carvalho (2008), Barcelos (2008), Michael (2006) e
Margolin (2006) também apontam o papel fundamental da experiéncia e do
resgate das tradicdes como caminho possivel para a transformacao do mundo que
vivemos para o mundo que desejamos.

Numa postura ética coerente com a questdo ambiental, a mudanca de valores
inclui o sentimento de pertencimento do ser humano 2 natureza. E preciso que as
criancas desenvolvam uma consciéncia local e planetaria. Nesta perspectiva, o ser
humano se percebe como uma, dentre as tantas espécies que habitam o planeta, e a
natureza € concebida pelo seu valor intrinseco: o valor na natureza, e ndo o valor
da natureza (Griin, 1994). Construir uma sociedade solidaria € utopia necessdria,
especialmente diante de uma situacdo na qual, se as relacdes entre seres humanos
e natureza continuarem seguindo o padrdo vigente, o resultado esperado € a
catastrofe. Para tanto, uma educacdo que seja ambiental deve “estimular a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, (...) tratar as questoes
globais criticas, suas causas e inter-relagdes em uma perspectiva sist€émica, em seu
contexto social e histérico” (Tratado de Educacao Ambiental, 1992).

A transi¢do paradigmatica caracteriza o momento atual, no qual o
paradigma vigente j4 ndo atende as necessidades da humanidade. E preciso,
portanto, um novo paradigma que sustente a humanidade daqui por diante.
Segundo Kuhn (2003:219), “um paradigma é aquilo que os membros de uma
comunidade partilham”, ou a lente através da qual uma comunidade enxerga a
realidade e da sentido a ela. Sao os “principios ocultos que governam nossa visdo

das coisas e do mundo sem que tenhamos consciéncia disso” (Morin, 2007:10).
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Um paradigma estd condenado quando se mostra incapaz de abarcar novos
postulados tedricos que expde a incoeréncia do sistema em questdo. Assim, uma
nova teoria substitui a antiga, por vezes integrando-a e relativizando-a. Um
paradigma ecoldgico que substitua o atual ainda ndo estd consolidado, embora
existam autores como Guattari (2007), Morin (2007) e Griin (1994) que indiquem
possibilidades de caminho.

Buscando aproximar a discussdo das questdes ambientais e do momento de

mudanca de paradigma com a Educacao Infantil, esta pesquisa investiga a relacao

das criancas com a natureza e suas concepgdes acerca da natureza.

No documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criancas”, Campos e Rosemberg (1995) definem acdes
concretas para a educacao de criancas de 0 a 6 anos. Um dos critérios afirma que

as criancas tém direito ao contato com a natureza, e suas agoes relacionadas sao:

“Nossa creche procura ter plantas e canteiros em espacos disponiveis; Nossas
criancas tém direito ao sol; Nossas criangas tém direito de brincar com dagua;
Nossas criancas tém oportunidade de brincar com areia, argila, pedrinhas, gravetos
e outros elementos da natureza; Sempre que possivel levamos os bebés e as
criangas para passear ao ar livre; Nossas criangas aprendem a observar, amar e
preservar a natureza; Incentivamos nossas criangas a observar e respeitar os
animais; Nossas criancas podem olhar para fora através de janelas mais baixas e
com vidros transparentes; Nossas criangas t€ém oportunidade de visitar parques,
jardins e zooldgicos; Procuramos incluir as familias na programacdo relativa a
natureza” (p.5).

z

Considerando que o contato com a natureza ¢ um direito das criancas;
procurando articular as dimensdes macro e micro; e na intencdo de que o
referencial tedrico sustente as andlises do campo realizadas numa escola de
Educagdo Infantil; foram escolhidos autores cujas obras contribuem com olhares a
partir da filosofia, da Psicologia do desenvolvimento e da sociologia da infancia.

Em termos tedrico-metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa com criangas,
de orientagdo etnogrifica, e que tem como referenciais (1) o paradigma da
complexidade, (2) o conceito de trés ecologias proposto por Guattari; (3) a
concepc¢do walloniana de desenvolvimento infantil e (4) a discussao de Wallon e
Maturana sobre educagao.

Guattari (2007) propde uma forma de articulagdo ético-politica baseada em
trés registros ecoldgicos, que chama de ecosofia. Os trés registros ecoldgicos a

que o autor se refere sdo o das relagdes do ser humano consigo mesmo; com o0s
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outros seres humanos; e com todos os entes ndo-humanos, ou seja, com a
biodiversidade. Em seu livro, Guattari sustenta a necessidade de construcdo de
novas formas de relagdes subjetivas dos seres humanos nesses trés niveis, a partir
da possibilidade de se refazer a praxis humana em diferentes dominios, “em todas
as escalas individuais e coletivas e no que concerne a vida cotidiana e a
democracia” (2007:8).

A dimensao micropolitica é fundamental na mudanca do mundo: a proposta
ecosOfica serd possivel a partir da organizacdo de praticas micropoliticas e
microssociais, como por exemplo, a criacdo de novas solidariedades, praticas
estéticas e praticas analiticas das formag¢des do inconsciente. Nesse sentido, para o
autor a reconstrucdo social se dard menos por leis, decretos e programas
burocraticos e mais por praticas inovadoras e experiéncias alternativas centradas
no respeito a singularidade, no trabalho permanente de producao da subjetividade,
na conquista de autonomia e na articulagdo ao resto da sociedade.

A complexidade é caracterizada pelo emaranhado, pelo inextricavel, pela
desordem e pela ambiguidade da incerteza (Morin, 2007). A desordem e a ordem,
mesmo antagdnicas, cooperam para a organizacdo do universo. A fisica
contemporanea, na busca pela menor unidade do 4tomo, chegou a microfisica que,
por sua vez, mostrou que uma postura simplista € impossivel. A proposta de
Morin (2007) traz outra nog¢do para a compreensdo da antropologia — a

hipercomplexidade. Para o autor

“A realidade antropossocial é complexa, por que o todo estd na parte, que estd no
todo. Desde a infancia, a sociedade, enquanto todo, entra em nds, inicialmente,
através das primeiras interdi¢des e das primeiras injun¢des familiares: de higiene,
de sujeira, de polidez e depois as injungdes da escola, da lingua, da cultura”
(MORIN, 2007:75).

Do campo da Psicologia do desenvolvimento, Henri Wallon (2007) €
valioso interlocutor. Sua teoria psicogenética entende as dimensdes afetiva,
cognitiva e motora do ser humano de forma indissociada, constitutivas do ser
humano. O fato de dar a afetividade a mesma importancia constitutiva que tém a
cogni¢cdo e o ato motor é um dos pontos mais interessantes da psicogenética
walloniana.

Maturana (2005, 2006) sustenta a reflexdo tedrica a partir dos conceitos de

acoplamento estrutural, linguagear e espaco de convivéncia, bem como por
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defender o respeito como pedra fundamental da educacdo - que se da,
essencialmente, no encontro de dois seres. Como Wallon, Maturana (2005, 2006)
compreende o ser humano de forma complexa e atribui a afetividade um papel
fundamental em sua constituicdo. Dois pontos importantes para este autor sio:
viver € sindnimo de conhecer; o ser humano aprende com o corpo inteiro. O
conhecimento € corpdreo, estd gravado no corpo humano e inclui as sensacdes e
os sentimentos vivenciados, além da dimensao racional.

O conceito de acoplamento estrutural supde que o conhecimento se da nas
trocas estabelecidas a partir das relagdes do ser humano com o outro, mas também
com o ambiente a sua volta. Neste processo, um movimento em espiral que s6 é
interrompido pela morte, o sujeito se modifica e modifica o outro
simultaneamente, a cada momento, em cada encontro. Este conceito da a
dimensao da importincia do espaco de relagdo entre o eu e o outro, e € chamado
de espago de convivéncia por Maturana (2005).

O espaco de convivéncia implica num ambiente acolhedor a construcao do
conhecimento, pois parte do principio de que este € construido na relagdo
estabelecida entre dois seres. Inclui também a necessidade de reconhecer a
alteridade pois, sem respeito ao outro, as suas diferencas, desejos e necessidades,
nao ha aprendizado, nao hé paz no viver e no conviver. No mesmo sentido, Nunes
(2009) reflete sobre o cotidiano e as atividades da rotina escolar, colocando que
essas sdo atividades que evidenciam as relacdes humanas, especialmente nos
aspectos da partilha, da generosidade e da aten¢do. Portanto, € fundamental que as
relacdes sejam humanizadas, pois esses espacos de interagdo favorecem a
constru¢do da autonomia e do respeito.

Reflexdes sobre a emoc¢do também estdo presentes em Maturana e em
Wallon. Maturana afirma que todas as acdes e gestos humanos estdo
fundamentados no emocionar, sustentando que “ndo hd acdo humana sem uma
emo¢ao que a estabeleca como tal e a torne possivel como ato” (2005:22). Nao s6
as acdes, mas também a linguagem é carregada de emocdes: ‘“nds, humanos,
existimos na linguagem, (...) todo o ser e todos os afazeres humanos ocorrem,
portanto, no conversar - que € o resultado do entrelagamento do emocionar com o
linguajear” (Maturana, 2006:11). Nesse sentido, este autor aproxima-se de Wallon

(2007), para quem o gesto € carregado de afeto.
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No campo da sociologia da infancia, o conceito de reproducao interpretativa
(Corsaro e Molinari, 2005b) compreende que as criancas ndo introjetam
simplesmente a cultura na qual vivem, mas sdo capazes de reproduzi-la conforme
sua interpretacdo. Elas se apropriam criativamente da cultura do mundo em que
vivem e contribuem para a sua producio e transformacao.

Realizar uma pesquisa com criancgas envolve uma série de aspectos éticos e
implicacdes metodoldgicas que devem ser observadas, a fim de que as criancas
participantes sejam, de fato, respeitadas enquanto atores sociais contextualizados
histérica, social e culturalmente. E fundamental observar a simetria ética sem,
contudo, cair numa postura ingénua que desconsidere a assimetria nessas relacoes.
Da mesma forma, € preciso evitar o perigo de um olhar adultocéntrico em relacao
ao discurso, a producdo cultural e as relagdes sociais das criancas (Delgado e
Muller, 2008; Silva, Barbosa e Kramer, 2008; Campos, 2008; Ferreira, 2008).

A pesquisa com criancas se baseia na compreensao de que “a crianca pode
produzir discursos sobre si mesma, sobre o(s) outro(s) e sobre os eventos, de
forma que possa existir a partir de seu proprio discurso, de sua maneira prépria de

ver e de pensar” (Francischini e Campos, 2008). Nas palavras de Ferreira,

“trata-se de levar a sério a voz das criangas, reconhecendo-as como seres dotados
de inteligéncia, capazes de produzir sentido e com o direito de se apresentarem
como sujeitos de conhecimento ainda que o possam expressar diferentemente de
nds, adultos” (2008:147).

Em relacdo ao espacgo escolar, este é percebido como o que qualifica as
relacdes das criancas com a natureza. Nesse sentido, sdo focos de atencao desta
dissertacdo tanto o espaco fisico, como as atividades que privilegiam o contato da
crianga com a natureza.

No decorrer da elaboracdo do projeto da pesquisa algumas questdes se
fizeram presentes: a natureza aparece no espago fisico da escola? Como? No
cotidiano escolar, as criangas tem contato com a natureza, em seus diversos
aspectos (vegetal, animal, terra, 4gua, vento, areia etc)? Como a escola apresenta a
natureza as criangas?

Ao optar por incluir na investigagao estes aspectos, a intencdo € pesquisar
praticas escolares que favorecam o desenvolvimento de uma relacdo de
proximidade e de pertencimento entre criancas e natureza. A pesquisa também

busca identificar se a natureza € colocada a servico do aprendizado, via apreensdo
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racional, ou se existe contemplagdo e apreciacdo sensorial, afetiva e estética,
como outras formas de apreensdo e que permitem a constru¢do de uma relacao de
pertencimento ao invés de uma relacdo de dominacao.

Sao objetivos especificos desta pesquisa identificar as praticas escolares que
envolvem a natureza na Educacdo Infantil; compreender se essas praticas
favorecem a constru¢do de relagcdes subjetivas de proximidade e pertencimento
das criancas com todos os entes ndo-humanos, ou seja, com a biodiversidade
presente na natureza; e perceber se a concepcao das criancas acerca da natureza é
coerente com a forma pela qual esta é apresentada pela escola. Foi com esses

objetivos que cheguei a Secretaria e a escola.

1.2. A chegada a escola

Este item, inicialmente, traca um panorama da rede de Educacao Infantil do
municipio onde foi realizada a pesquisa. Em seguida, aborda o processo de
entrada em campo, as expectativas geradas por este trabalho e caracteriza a escola
onde se realiza esta pesquisa sob os aspectos de espago, equipe e rotinas.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Educacdo
Infantil, da rede publica de um municipio da Regidao Metropolitana do
Rio de Janeiro. Estd vinculada a uma equipe de pesquisa institucional que realiza
estudos de natureza macro € micro.

As trinta e duas observacOes foram feitas de maio a dezembro de 2009,
incluindo observagdes de segunda a sexta-feira realizadas em novembro. Foram
tiradas fotografias em dois eventos abertos aos pais — a festa de aniversario da
escola, em junho, e uma gincana, em outubro - e em dezembro foi realizada uma
oficina com as criancas. Em fun¢do da pesquisa do grupo INFOC, ao qual esta
dissertacdo estd vinculada, foi feita uma entrevista com a equipe da Divisdo de
Educacdo Infantil e realizada a aplicacio de um questiondrio solicitando
informacdes quanto ao sistema de ensino, organiza¢do e funcionamento da
Educagdo Infantil; quanto a formacdo, ingresso e carreira dos profissionais de
Educacao Infantil; e quanto aos recursos financeiros e materiais do municipio.

Desde o primeiro contato a pesquisa foi acolhida com cordialidade e
respeito. Na mesma oportunidade em que foi apresentada a Responsavel pela

Divisao de Educagdo Infantil, delineou-se um amplo panorama da situagdo da
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Educacdo Infantil no municipio. Foram disponibilizados o referencial tedrico e a
matriz curricular, elaborados coletivamente pela equipe da Divisdao da Educacdo
Infantil e Orientadoras Pedagoégicas e Educacionais, bem como um relatério que
continha anélises e estatisticas da rede de Educacao Infantil.

A rede de Educacgdo Infantil tem vinte e duas unidades, sendo vinte e uma
proprias € uma conveniada. A instituicdo conveniada — que recebe material
didatico-pedagdgico, merenda e capacitacao de pessoal - atende nas modalidades
creche e pré-escola, e as unidades préprias dividem-se da seguinte forma: uma
creche, cinco pré-escolas, oito creches e pré-escolas e sete estabelecimentos com
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No total, 3.194 criancas estdo
matriculadas em 149 turmas de Educacdo Infantil, com 170 professores e 64
auxiliares. A Responsavel pela Educagdo Infantil, na reuniao onde foi apresentado
o projeto de pesquisa da dissertacdo, reconhece que “hd muitas criancas fora da
escola”, porém a possibilidade de expandir a rede propria do municipio € pequena,
diante da excassez de recursos financeiros da Prefeitura.

Na Coordenagdo de Ensino desta Secretaria de Educacao ha cinco Divisdes:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Orientacdo Educacional, Orientagcdo
Especial e Educagdo de Jovens e Adultos, sendo que a equipe da Coordenacgdo de
Educacgdo Infantil é formada por cinco pessoas. H4 na Secretaria um nicleo de
Ensino Religioso mas, segundo a Responsdvel pela Educacdo Infantil, estes
aspectos sdo apresentados as criangas como ‘“‘valores”. A Secretaria define um
eixo temdtico anual que deve ser trabalhado por toda a rede de escolas municipais.
O eixo atual € “os quatro elementos: dgua, terra, fogo e ar.”

A preocupacdo com a qualidade do trabalho desenvolvido nas escolas foi
tema recorrente no discurso - de grande densidade tedrica - da Responsavel pela
Educagdo Infantil, embora a falta de recursos materiais seja apontada como
problema. Todos os professores sdo concursados e t€ém formagdo em nivel
superior, o que justifica a auséncia de inscricdes no Proinfantil’. Os concursos

realizados, porém, ndo tiveram prova especifica para Educagdo Infantil. O

* O Proinfantil € um curso em nivel médio, a distincia, na modalidade Normal,
disponibilizado pelo MEC aos professores da educagdo infantil em exercicio nas creches e pré-

escolas das redes publicas e privada sem fins lucrativos.
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acompanhamento da rede de Educacdo Infantil se d4 através de reunides mensais
realizadas pela Coordenacdo com as Orientadoras Pedagdgicas e Educacionais.

Nas escolas de Educacdo Infantil a modalidade creche recebe criancas de
dois e trés anos, que permanecem de 7 as 17 horas, diariamente. A pré-escola
recebe criangas de quatro e cinco anos em turnos de quatro horas didrias, das 7 as
11 horas ou das 13 as 17 horas. As turmas de creche tém, além do Professor, um
Agente Educativo. Neste municipio as criangas vao para o Ensino Fundamental
aos seis anos, e os Diretores das escolas sdo indicados politicamente, por mandato
indeterminado. Os requisitos para ocupar o cargo de Diretor sdo ser funciondrio da
rede publica, ter curso de Pedagogia e de Gestao Escolar”’.

Segundo a Responsével, a Divisao de Educagdo Infantil opta por realizar nas
escolas da rede trabalhos com projetos, que s@o discutidos e planejados com todos
os profissionais, incluindo merendeiras e vigias. A avaliacdo das criancas é
realizada bimestralmente a partir de um modelo descritivo, porém, uma nova
proposta de avaliacdo estd sendo construida nas reunides mensais de

acompanhamento.

1.2.1. Chegando na escola e sendo (muito bem) recebida

A escola na qual a pesquisa se realiza é considerada a unidade de referéncia
da Educacdo Infantil no municipio, e foi indicada pela Responsdvel por esta
Divisdo a partir de dois critérios definidos no projeto: a escola deveria ter um
espaco fisico privilegiado (um pdtio com terra, plantas, arvores); e apresentar
preocupacio com a natureza e atividades que trouxessem este tema a presenca das
criancas. Foi definido que a turma a ser observada seria de criancas de quatro
anos, no turno da manha.

Depois do contato com a Responsavel pela Educagdo Infantil, o projeto de
pesquisa também foi apresentado e aceito pela Diretora da escola e pela
Professora da turma a ser observada. Feito este tramite, o cotidiano escolar de uma

turma com criancas de 4 anos foi sistematicamente observado desde o més de

5 . . .. . . . . . ¢ ~
Os dados foram obtidos no questiondrio aplicado pela pesquisa institucional “Educacéo

Infantil e formag@o de profissionais no estado do Rio de Janeiro: concepgdes e acdes”, realizada

sob coordenagdo das Profas. Sonia Kramer, Maria Fernanda Rezende Nunes e Patricia Corsino,

com apoio do CNPq e da Faper;.
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maio deste ano, num estudo de orientacdo etnografica. Também foi realizada uma
oficina com as criangas dessa turma, a fim de compreender qual a concepg¢ao delas
acerca da natureza e, em funcdo da pesquisa institucional a qual este trabalho se
vincula, foi realizada uma entrevista com a equipe da Divisdo de Educacio
Infantil do municipio. Os instrumentos metodolégicos usados foram diario de
campo, notas técnicas, metodoldgicas e pessoais.

No processo de encontrar um lugar confortdvel enquanto pesquisadora foi
preciso lidar com diversas varidveis, a comecar pela expectativa da escola em
relacdo a pesquisa. Por estar vinculada a um grupo de pesquisa institucional, e na
certeza de haverem indicado a melhor escola da rede de Educagdo Infantil do
municipio, a Responsavel por esta Divisao, as Orientadoras e a Diretora estavam
certas de que a pesquisa seria “um sucesso” - no sentido de que a pesquisa
apresentaria resultados positivos, exemplares. No discurso dessas profissionais
fica nitido o orgulho com que falam do trabalho realizado e do compromisso que
as move.

Em dois eventos da escola abertos a comunidade, a Diretora referiu-se a
mim como “a nossa mestranda”, e “a nossa amiga”. A alta expectativa gerou um
profundo desconforto em mim, uma vez que o trabalho de pesquisa pressupde
uma entrada em campo, por parte do pesquisador, sem expectativas e pré-
conceitos. Por isso mesmo, enquanto pesquisadora, sabia que somente pelo fato de
ser um olhar estranho aquela realidade, havia a possibilidade de que eu fizesse
leituras diferentes das feitas por aquelas profissionais. Um sentimento ambiguo se
fez presente, alimentado pelo contraste entre manter uma postura adequada de
pesquisa, na qual o compromisso estd em fazer uma leitura do campo — nem
sempre agraddvel, e o receio de produzir uma leitura que fosse contra as, tao altas,
expectativas sobre a pesquisa. Pois, a pesquisa em educagdo tem como condi¢ao
ética ser apresentada aqueles que foram pesquisados.

Em muitas situagdes foi dificil estabelecer uma relacdo de empatia com a
escola, embora sempre tenha observado o comprometimento por parte das
profissionais € uma preocupagdo genuina em fazer o melhor possivel -
especialmente a Professora da turma que acompanhei. Ela agia além das suas
atribui¢des, inclusive comprando por si propria materiais que nao eram fornecidos

institucionalmente, como brinquedos, jogos etc.
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No entanto, como Kramer (2009:39), “nem sempre gostei do que vi; nem
sempre gostei de me dar conta dos meus proprios sentimentos € modos de reagir
ao que vi’. Assustei-me ao presenciar determinadas praticas e atitudes das
profissionais em relacdo as criangas. Presenciar esses eventos suscitou tamanha
angustia que, num primeiro momento, ndo sabia o que fazer com aquele
sentimento. Paralisada, eu questionava o papel de pesquisadora e meu
compromisso social enquanto profissional da drea de Educagdo. De que adiantava
presenciar aquelas situacdes se eu nada podia fazer, a ndao ser observar?

Aos poucos fui elaborando esse processo e passel a encarar a pesquisa como
a minha contribuicio possivel para a qualificacdo da Educagdo Infantil nesta rede.
Nesse percurso, foi preciso construir um lugar confortdvel enquanto pesquisadora
em formacdo. A medida que safa da imobilidade, percebia as priticas e discursos
como expressdes das concepcdes daquele contexto, cujos significados eu desejava
compreender e partilhar com os profissionais envolvidos. Dimensionava as
dificuldades e limites da acdo das profissionais. O que poderia levar a tais
atitudes? O cansaco da Professora, tao visivel em seu rosto e olhar? O desanimo
pelas condicdes desfavordveis de trabalho, fisica e financeiramente? A formacdo?
Espelhar-se na sua propria experiéncia enquanto aluno? Diante de tais préticas,
em alguns momentos era dificil manter o foco da observacao nas criancas, o que
dificultava a perspectiva de realizar uma pesquisa com elas.

A discussdo acerca da neutralidade do pesquisador tem mudado, inclusive
no campo da fisica contemporanea. Ao se dar conta de que, olhando para a menor
unidade do dtomo, um pesquisador vé particula e outro vé onda, fica claro que a
leitura da realidade estd vinculada ao olhar de quem a vé. O pesquisador do campo
das ciéncias humanas, portanto, também nao € imune as influéncias — sociais,
histdricas, culturais e politicas.

Estar ciente de que toda leitura da realidade € parcial, porque € feita a partir
de um olhar contextualizado, ndo invalida a producdo de conhecimento realizada
pela pesquisa, nem significa que esta ndo tenha rigor cientifico. Indo no sentido
contrério, a postura adequada € justamente estar ciente de que a subjetividade do
pesquisador faz parte da leitura que ele faz e do conhecimento produzido.
Segundo Morin (2007:41), sujeito e objeto sdao constitutivos um do outro, pois “sé
existe objeto em relagdo a um sujeito (que observa, isola, define, pensa) e s6 ha

sujeito em relacdo a um meio ambiente objetivo (que lhe permite reconhecer-se,
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definir-se, pensar-se, etc, mas também existir)”. A postura da complexidade traz
em si o principio da incerteza e da auto-referéncia, acarretando autocritica e auto-
reflexdo enquanto potenciais epistemoldgicos.

Sendo este um estudo de orientacdo etnografica, na constru¢do desse
caminho também foi necessdrio compreender o que caracteriza uma etnografia.
Mais do que aspectos como o tempo de permanéncia no campo, uma etnografia é
caracterizada por um modo de operar especifico, sendo isso que a distingue das
demais formas de pesquisa. Independentemente do que cada uma das correntes
antropoldgicas (e dos autores que a elas pertencem) toma como foco de seus
estudos, acima dessas diferencas o fazer etnografico € caracterizado por uma
forma de operar no campo e fora dele, a partir do que foi observado, anotado e
refletido. O que faz um estudo ser uma etnografia nao € o fato de ir a campo, nem
as recomendagdes a respeito do tempo de permanéncia no mesmo, mas sim um
modo préprio de operar. Uma etnografia é o texto que se oferece ao leitor, ndo o
seu didrio de campo.

O modo de operar etnografico diz respeito a dois aspectos. O primeiro € a
capacidade de registro e o segundo € a capacidade de organizacdo desse registro,
no didlogo com as categorias disponiveis ou eleitas. O que entra na etnografia? O
que nado entra? Partindo dos pressupostos de que fazer uma cartografia nao é
reproduzir perfeitamente os passos, € de que para lembrar é preciso esquecer, o
trabalho etnografico € fruto do que se decide por eliminar, organizar e
hierarquizar. Por isso, as categorias sdo tdo importantes para as ci€ncias sociais,
pois ddo o contorno da etnografia.

O campo da educacgdo toma emprestado de outros campos de saber, como a
Psicologia, a Antropologia e a Sociologia, seus métodos de pesquisa, os modos de
ser e de estar no campo e de operar a pesquisa. O modo de operar etnografico traz
sentido a constru¢do da minha postura enquanto pesquisadora, por possibilitar um
distanciamento que permite ir além do sentimento de reagir ao que se apresenta,
buscando perguntas que possam trazer indica¢des do significado daquilo. Ao
invés de somente reagir emocionalmente as observacgdes, comecei a delinear um
caminho de busca e de perguntas que levassem a compreensdo do que estava
subjacente aquelas situacdes: o que elas significavam? A partir dai, passei a me
preocupar (1) com os significados e ndo s6 com os atos; (2) com as perguntas e

nao s6 com as respostas; além de (3) incluir a dimensdo estética na pesquisa,
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implicando em ver com arte e tendo a sensibilidade permeando o modo como se
vé e se compreende o outro.

Para Silva, Barbosa e Kramer (2008:83) olhar e ouvir sdo fundamentais,
pois “a tarefa do pesquisador implica recortes e vieses, em procurar a distancia, o
afastamento, a exotopia (o pesquisador € sempre um outro), de forma a favorecer
que o real seja captado na sua provisoriedade, dinadmica, multiplicidade e
polifonia.” Nesse caminho foi preciso buscar entender a escola, as praticas, a
professora. Foi a partir dessa mudanca de postura que a pesquisa, de fato,
comegou: passando de observadora reativa a inquieta “perguntadora”, com olhos e
ouvidos atentos. Uma vez que a postura refletia o desejo de conhecer e
compreender os significados da escola nao julgando nem avaliando, foi possivel
colocar-me lado a lado com a equipe da escola, na busca por garantir as criangas o
seu direito a uma educagdo de qualidade. O sentimento, enfim, foi de conforto e
parceria ao perceber o desejo das Orientadoras em ver as contribui¢des da
pesquisa, valorizando a importancia desse olhar de estranhamento.

O desejo de mostrar as profissionais, que tdo bem me receberam, uma
leitura da realidade que estranha o familiar, deu o tom da escrita e tornou-se o
norte deste trabalho. As situacdes pincadas do cotidiano escolar apresentam, a
partir de seu préprio fazer, acdes e concep¢des que podem e devem ser
problematizadas. Colocando-me na posi¢do de colaboradora e aliada, nunca
avaliadora, no processo de melhoria da qualidade da Educacdo Infantil, espero
com sinceridade que minhas contribuicdes possam gerar reflexdes,
questionamentos ou, se possivel, mudangas.

Ao mesmo tempo foi curioso perceber o que elas — Orientadoras e
Professora, acreditavam ser importante para a pesquisa. A percepcdo delas a
respeito do poderia interessar ou ndo estava relacionada aos aspectos pedagdgicos.
Ao descrever a rotina das criancas a Professora disse: “depois da chamadinha, ai
eu entro no conteddo.” Tempos depois ela fala, “Hoje ndo vai ter quase nada para
vocé observar, por que vai ter reunido de pais...” Além disso, algumas vezes a
Professora fez questdo de mostrar o “trabalhinho” - como ela chama - de um de
seus alunos, sempre algo que ela considerasse muito interessante. Nesse sentido, é
possivel pensar que aquilo que as profissionais da escola consideram relevante
para a pesquisa seja coerente com o que elas préprias consideram relevante em

seu trabalho. Nas vezes em que as profissionais da escola mencionaram que algo
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seria importante a pesquisa, este se referia ao “conteddo” ou a algum evento na
escola, de comemoracgdo ou de apresentacdo da producdo das criangas.

Outro aspecto interessante da chegada a escola foi o caminho de
ressignificagdo do lugar social comumente estabelecido nas relagdes entre adultos
e criancas (Campos, 2008; Souza e Castro, 2008). No caso desta pesquisa, a
aceitacdo por parte das criangas foi tranquila, embora no inicio tivessem duvidas
quanto ao meu papel. Frequentemente, perguntavam o que eu fazia e o que estava
sendo escrito no caderno, receosas de que a func¢do da pesquisa fosse anotar o que
faziam “de errado” para depois contar a Professora: “Por que vocé vem para ca e
ndo fica em casa vendo desenho?”, “Vocé anota tudo que a gente faz, né? Tudo
que faz de certo e tudo que faz de errado”, ou “Tudo de bom e tudo de mau”. “Eu
anoto as coisas que vao acontecendo”, respondia, e aos poucos o vinculo de
confianca foi sendo estabelecido, mesmo estando claro que o lugar ocupado era
diferenciado (Corsaro, 2005; Ferreira, 2008).

No decorrer do periodo de observacdo, vendo uma adulta sem autoridade,
que ndo agia como os demais adultos da escola, as criancas foram tentando definir
para si que lugar era este. Percebiam, por exemplo, que mesmo quando me
pediam, as idas ao banheiro eram sempre autorizadas pela Professora. Ao mesmo
tempo, quando as criancas solicitavam ajuda para fechar a mochila, colocar creme
dental na escova de dentes ou amarrar cadarcos, por exemplo, podiam contar
comigo. As vezes as criancas me chamavam de “Tia”, como costumam chamar a
Professora e demais funciondrias da escola, e outras vezes me chamavam de Lelé.
O fato de ser chamada ora de “Tia”, ora pelo apelido, demonstra o lugar
indefinido que eu ocupava para as criancas.

Lentamente, a medida que a confiancga se estabelecia, as criangas passaram a
me considerar parte da turma e faziam uma série de perguntas sobre mim: “Onde
vocé€ mora? Vocé tem filhos? Quantos anos vocé tem? Vocé tem mae? E pai? E
irmaos? Qual o nome deles? Vocé estuda? Onde? Como vocé€ vem para ca? Por
que vocé vem? O que vocé estd escrevendo?” Além das perguntas, as criancas
passaram a pedir para desenhar no caderno de campo, o que eventualmente
acontecia. Passaram também a fazer comentarios sobre minhas roupas, cabelo e
atitudes: “Vocé mudou a sanddlia?”’; “Olha o cabelo da tia!”; “Por que vocé

chegou tarde hoje?” Da mesma forma que a Professora fazia quando via alguma
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crian¢ca com a unha comprida, um dia I.N. falou para mim: “Tem que cortar essa
unha, hein?!”

Todos os dias, nos deslocamentos pela escola, indo e voltando do refeitério
ou descendo na hora da saida, as criangas me chamavam para ir junto: “Vem, Tia
Lele!”, “Vamos descer, Lelé!”, “Vocé ndo vem com a gente, ndo? Vem logo!”
Seja referindo-se a mim como “Tia” (o lugar da autoridade) ou como “Lelé” (o
lugar da igualdade), o fato € que as criancas nunca me deixavam para trds. Parece
que, vencidas as barreiras da aproximacao, eu era considerada parte da turma. Aos
poucos, as criancas foram dando respostas para suas proprias indagacdes a meu
respeito, dizendo que eu estudava na “escola de gente grande”. Sobre o didrio de
campo, L.N. respondeu a uma colega de outra turma que perguntou quem eu era:
“Ela fica na nossa turma escrevendo tudo que a gente faz, para mostrar para os
amiguinhos” (DC, 24/11/09).

No decorrer do ano demonstragdes de afeto tornaram-se frequentes. As
descidas nas escadas de maos dadas, elogios, recebimento de flores caidas no
patio e ofertas de biscoitos e sucos trazidos de casa eram recorrentes. As criangas
também se sentiam a vontade para me incluir em suas brincadeiras, de casinha, de
cabeleireiro, carrinho etc. Meus didrios de campo trazem situagdes semelhantes as
descritas por Nunes e Corsino (2009), demonstrando a necessidade das criancas
tocarem os pesquisadores e se fazerem presentes. As autoras se perguntam se
essas atitudes demonstram receptividade, afetividade ou a necessidade de contato
das criancas com os adultos. No caso desta pesquisa, as atitudes das criancas
parecem falar desses trés aspectos. Com seus comentdrios e agdes, as criangas
deixavam entrever ndo sé que me consideravam parte daquele grupo, mas que se
sentiam tranquilas para perguntar e comentar como faziam entre si.

Procurei estabelecer, ao longo do periodo de observacdao de campo, uma
relacdo de respeito e simetria ética com as criancas, como defendem os autores

que dao suporte tedrico-metodoldgico a esta pesquisa.

1.2.2. A escola e o cotidiano: espaco, equipe e rotinas

A escola pesquisada fica numa praga ampla, num bairro calmo e afastado do
centro do municipio. Na praca ha um ponto de 6nibus, algumas mesas de cimento,

canteiros e brinquedos como escorrega, balanco e gangorra, em mau estado de
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conservagdo. No inicio do periodo de observacdo os brinquedos ainda eram
usdveis, porém agora, estdo quebrados. Uma parte da praca € cimentada mas hd
também espagos com terra e poucas plantas, ressecadas e sem manutengdo, além
de canteiros vazios. A escola fica numa elevagao acima do nivel da praca e tem
acesso por escada e rampa. O portdo é de grade, alto, trancado por uma grossa
corrente com cadeado.

Proximo a escola as ruas sdo movimentadas e ha comércio, mas a rua da
escola é de terra, bastante poeirenta e estritamente residencial. Nos periodos de
chuva aparecem grandes buracos e lama e, embora seja percurso de linhas de
Onibus, o movimento de outros automdveis nesta rua € pequeno. As criangas que
frequentam esta institui¢ao sao de familias de classes populares.

E uma escola® privilegiada em termos de espago, com um prédio amplo e
arejado pintado de azul claro e azul escuro, situado a esquerda do terreno. O patio,
que circunda quase todo o prédio da escola, tem espacos de terra e cimentados. A
grama € pouca, somente proximo a quadra, e hd arvores e plantas. Na parte de tras
da escola hd uma quadra de esportes e um espaco coberto, onde costumam
acontecer as apresentacdes das criangas em eventos aos pais. Proximo a quadra
ficam alguns bancos de cimento e, na parte lateral do patio, h& um grande
brinquedo colorido de madeira com escada, escorrega, balango e argolas, que é
chamado por criangas e profissionais de “parquinho”.

O prédio da escola foi construido em dois momentos. Na parte mais antiga,
térrea, a entrada tem uma varanda e a porta da acesso a um largo corredor, onde
ficam a secretaria e sala das Orientadoras, a sala de video, a sala de leitura, a sala
onde se guardam arquivos e os colchonetes para as criancas dormirem, a sala da
Diretora, os banheiros dos funciondrios e das criangas e a cozinha.

A sala de leitura é pequena, com cerca de cinco metros quadrados, e mal
iluminada. Tem uma janela do tipo basculante no alto, dois grupos de mesas e
cadeiras para as criangas, além de vdrias cadeiras que ficam encostadas na parede
e outras que ficam empilhadas ao lado da porta. H4 também a mesa da Professora,
um armario € um painel de “cantinho da leitura” com poucos livros. Ndo é um

espaco convidativo nem acolhedor, e ndo oferece conforto para as criancas.

® A planta baixa da escola encontra-se nos anexos 1 e 2.
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Ao final do corredor hd uma espécie de vestibulo, no qual se pode entrar
para quatro salas de aula bastante amplas. Cada uma dessas salas tem uma
segunda porta que d4 para um espaco retangular e descoberto. E um pequenino
patio cimentado privado de cada sala, que é separado do resto do patio por um
muro de cerca de um metro e meio de altura. Este muro € de tijolos, fechado, de
modo que ndo permite que as criancgas que ali estdo vejam o patio. Nestas quatro
salas ficam as turmas de creche: duas turmas com criancas de dois anos e duas
turmas com criancgas de trés anos.

A esquerda no vestibulo fica o refeitério, que tem uma saida direto para a
parte de trds do pétio, perto da quadra de esportes. Neste espaco hd algumas mesas
coletivas e cadeiras pequenas, apropriadas ao tamanho das criancas. Do outro lado
do refeitério um corredor leva a parte nova da escola: duas salas de aula e um
banheiro no térreo e no primeiro andar. Essas salas ndo t€ém o mesmo patio
privado que as outras. Nestas ficam, no turno da manha, as turmas de criancgas de
quatro anos e a tarde, as turmas de criangas de cinco anos.

O prédio apresenta infiltragdes e, nos dias de chuva, muitas goteiras exigem
que se espalhe pela escola bacias e baldes.

Existem dois murais grandes na escola, um no corredor e outro na escada,
entre o primeiro e o segundo lance, sempre enfeitados. A decoragdo € feita pelas
professoras com muito capricho, e sdo colocadas algumas produgdes das criangas.
As producdes expostas sdo de turmas variadas e ndo sdo colocadas as producdes
de todas as criangas. Nos murais também sdo afixadas orientagdes aos pais e
informacdes a respeito do funcionamento da escola, como regras e resultados da
eleicdo do conselho escolar. As decoracdes dos murais referentes as datas
comemorativas, como dia das maes e festa julhina, sdo feitas pelas professoras.

Todas as salas de aula sdo parecidas, em termos de espaco, mobilidrio e
organizagdo. Algumas salas, porém, t€ém coisas que outras ndo, como uma arara
com fantasias. Em algumas hd o espaco chamado de “cantinho da leitura”, com
livros expostos numa altura adequada as criangas. Em outras, os livros ficam em
caixas, também na altura das criangas. Cada sala tem na porta um painel de festa
com o personagem escolhido pela turma para identificd-la naquele ano. Alternam-
se painéis com personagens de filmes, desenhos animados e seriados, como

Chaves, Backyardigans, Ursinho Puff, Shrek, Smilinguido, Hello Kitty etc. Na
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turma observada a Professora explicitou que as criancas escolhem seu personagem
dentre trés op¢des que ela lhes oferece.

Guimaraes (2009:96) aponta a importancia do espaco “apoiar 0s
relacionamentos das criancas”, sendo um convite a agdo, a imaginacdo e a
narratividade. Segundo a autora, hd que se diferenciar espaco de lugar: enquanto
um € projeto, o outro € construido nas relagdes. Assim, um espago torna-se lugar a
partir das experiéncias nele sdo compartilhadas.

A sala da turma observada € espacosa, com amplas janelas, suaves cortinas e
uma boa iluminagio natural’. H4 um quadro-negro, um ventilador, mesas e
cadeiras pequenas agrupadas em conjuntos de seis formando quatro circulos. A
Professora tem sua mesa, grande, e junto a esta fica uma carteira reservada a
criangca que a Professora quer proximo a ela, separada das outras criangas. Perto
da porta, uma mesa pequena serve de apoio para garrafas de 4gua, e em outra fica
a caixa com livros de histérias e um rolo de papel higi€énico. H4 uma estante de
ferro na qual ficam latas com ldpis preto e lapis cera, massinha, pecas de lego e
pecas pequenas de encaixe. Nessa mesma estante ficam os cadernos das criangas,
caprichosamente encapados. No chdo, embaixo da estante, uma caixa de papelao
contém brinquedos de plastico, como um caminhdo e bonecos, além de uma
boneca e um celular. Ao lado, um armdrio de ferro que guarda o material a ser
usado, como papéis, tintas e cola, além de pertences da Professora.

Como todas as salas de aula da escola, na porta desta sala hd um cartaz com
o personagem de filme da Disney que identifica a turma naquele ano; acima do
quadro-negro, o alfabeto, e na parede oposta ha um mural decorado com o mesmo
personagem que identifica a turma e outros personagens secundarios do mesmo
filme.

Dos murais se depreendem as concepcdes de leitura e de escrita (Nunes,
Corsino e Kramer, 2009). O mural da sala também é decorado com enfeites de
festa, industrializados, feitos de material emborrachado: um beija flor, um sol e
uma abelha, todos com rostos humanos. Na parede da porta estdo expostos todos
os algarismos e a “‘chamadinha” e na parede da janela folhas A4, sendo cada uma
com determinada letra do alfabeto em estilo bastdo e cursiva e em maitsculas e

minusculas, e hd um objeto colado no intuito de identificar a letra em questao.

7 A planta baixa da sala encontra-se no anexo 3.
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Chama atencdo o fato de que quase todos os objetos colados nestas folhas
identificam a letra ndo pela sua propriedade de objeto em si, mas pela marca do
produto que ele vende. A associagdo a letra correspondente € feita pelo nome
comercial do produto, e ndo pelo substantivo. Para exemplificar, a letra A é
associada a embalagem do bolinho “Ana Maria”, B € associada a embalagem de
“Bombril”, C a embalagem da bebida lactea “Chocoleco”, D a embalagem de
iogurte “Danone”, E a caixa da marca “Elegé€” etc. De todas as letras, somente L
estd associado ao objeto l4pis, e O estd associado a ovo — uma caixa de ovos estd
colada na folha de papel. As letras H, M e T ndo t€ém nenhum objeto associado. As
demais estdo associadas a nomes proprios de marcas comerciais, € nao a
substantivos. Ou seja, 0s nomes evocam 0 consumo € nao os objetos. A natureza
estd ausente, pois todos os objetos colados sdo produtos industrializados. Nenhum
material natural estd presente nestas folhas de papel.

Alguns aspectos do mobilidrio e da organizagdo sdo caracteristicas do
modelo institucional: o quadro-negro, as letras e os algarismos expostos. As
mesas e cadeiras das criangas, apesar de estarem agrupadas e nao enfileiradas, sdo
réplicas menores das carteiras usadas no ensino fundamental. A presenca da mesa
da professora e dos cadernos empilhados na estante também sdo marcantes. As
caracteristicas que identificam essa sala especificamente como de Educacio
Infantil sdo o tamanho das carteiras das criancas e o tipo de decora¢do no mural.

A equipe da escola é composta pela Diretora, Orientadora Pedagdgica,
Orientadora Educacional, Inspetoras, Merendeiras, Professoras, Agentes
Educativas e Auxiliar de Servicos Gerais. A carga hordria das Orientadoras
Pedagdgica e Educacional é de vinte horas semanais, de forma que permanecem
na escola dois dias por semana. E frequente que nenhuma das trés — Orientadoras
e Diretora - esteja presente durante o turno da manha.

A rotina das criangas no turno da manha comega as 7 horas. As professoras
as esperam na varanda da escola, onde sao formadas as filas de cada turma, as
vezes, uma fila de meninos e outra de meninas. Por volta de 7:30 horas vao para
as salas e as criangas sentam-se em suas carteiras, quase sempre nos mesmos
lugares. Na turma observada a média de frequencia € de dez a quinze criangas.

Enquanto aguardam o café da manha a Professora faz a “chamadinha”. Apés
se alimentarem, ela pede ajuda para listar no quadro-negro os nomes das criangas

presentes. Esta atividade se configura ndo apenas como um reconhecimento dos
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presentes, mas principalmente como um exercicio de matemética. A Professora
lista os nomes dos meninos, conta junto com as criangas quantos estao presentes e
escreve os algarismos embaixo da lista. Explica que o primeiro algarismo
corresponde a dezena e que o segundo corresponde a unidade. Depois, faz o
mesmo com as meninas. Em seguida, pergunta se tem mais meninos ou meninas
na sala e em qual das listas ela deverd colocar o sinal de mais e o de menos. Ao
escrever os sinais matematicos, a Professora costuma reforcar o nome do sinal e
como deve ser feito. Para finalizar, explicando as criancas o raciocinio, ela coloca
no quadro uma equacdo matematica onde se vé o nimero de meninas somado ao
numero de meninos e o total de criancas (X + Y = Z).

A atividade seguinte costuma ser situar as criancas temporalmente,
configurada como um exercicio de alfabetizacdo. A Professora escreve a data por
extenso e em letras de forma e, a medida que escreve, vai perguntando as criancas
o nome das letras. Depois, apoiando a mdo embaixo de cada silaba, I
pausadamente e aproveita para perguntar as criangas que palavras comegam com
aquelas letras.

Depois de terminada essa atividade € a vez do “trabalhinho” do dia. O
planejamento das turmas de quatro anos € realizado conjuntamente pelas
professoras, auxiliadas por livros didatidos, e todas as atividades sdo igualmente
propostas nessas turmas. Frequentemente, sdo oferecidas as criangas folhas
mimeografadas, para colorir ou contendo atividades como exercicios de
alfabetizacdo (identificar as letras, caligrafia) e de raciocinio matemético
(conjuntos). E raro acontecer a leitura de algum livro, mas quando acontece
sempre hd, depois, perguntas que as criangcas devem responder. Nesses casos,
também ¢é pedido as criancas um desenho ligado 2 histéria. E interessante perceber
que, ao desenhar, as criancas devem sempre fazé-lo a ldpis preto e, depois que
terminam, podem colorir com lapis cera.

Chama atencdo o fato de que as atividades propostas sao sempre individuais
e devem ser realizadas pelas criancas sentadas em suas mesas. A unica atividade
na qual as criancas sentam no chdo é a leitura de histéria, seja feita pela
Professora ou por uma das criangas da turma. Apesar de haver na sala uma caixa
com livros, colocada na altura das criangas, elas ndo tém acesso aos livros com
frequencia. A leitura ndo faz parte do cotidiano, perdendo lugar para os

“trabalhinhos”.
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Na realizagdo dos “trabalhinhos” € frequente a Professora chamar cada
crianca em sua mesa, para realizd-lo com atengdo individualizada. Enquanto
chama as criangas uma a uma, as demais permanecem sentadas em suas carteiras
brincando com o que chamam de “materiais”: massinha, pecas de lego, um
quebra-cabeca e pecas pequenas de encaixe. Esses “materiais” sdo divididos entre
as criancas e elas devem brincar individualmente, embora acabem brincando
juntas, trocando idéias e conversando, cada uma com suas produgdes. Nas
proximidades de datas comemorativas os “trabalhinhos” sao ligados ao tema em
questdo, e também podem estar associados aos temas definidos pela Secretaria de
Educacao.

Cada turma tem seu hordrio de almogo, entdo é raro que as turmas se
encontrem no refeitério. O deslocamento até o refeitorio as vezes € feito em fila,
com as maos nos ombros do colega da frente e cantando a musica do almoco.
Outras vezes € feito em duplas ou até mesmo sem nenhuma orientacdo especifica,
s6 em grupo — depende da decisdo da Professora no dia. Invariavelmente as
criancas fazem uma oracdo cantada antes de almocar, acompanhada pelos
movimentos de maos correspondentes.

Duas vezes por semana hd aula de musica, que acontece na sala de leitura e
¢ dada por uma Professora com deficiéncia visual, também responsavel pela sala
de leitura. Essa Professora também € a responsdvel por ensaiar as musicas que as
criangas cantam nas festas da escola.

A rotina no periodo de uma hora compreendido entre o fim do almoco e o
horério de saida costuma variar. Muito raramente, as criancas sio levadas ao patio
para brincar no parquinho. As vezes, passam a semana toda sem ir. Quando estdo
no patio € permitido que fiquem até onde a professora vé — nao podem correr nem
se espalhar.

Mais frequente € que as criangas continuem o “trabalhinho”, caso nio tenha
sido terminado, ou brinquem na sala com os brinquedos, ou assistam videos, ou
pecam que seja contada uma histéria. Nesse caso, a Professora costuma escolher
uma crianga para “ser a Professora naquele dia” e contar a historia aos colegas do
mesmo modo que ela faz. O ritual das perguntas sobre o livro também se repete.
Enquanto as criangas brincam ou contam histérias, a Professora costuma
permanecer em sua mesa organizando suas coisas, preparando os “trabalhinhos”

das criangas ou os murais.
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Em relagcdo ao patio, € possivel dividi-lo, quanto a sua utilizacdo, em trés
espacos: o do parquinho (de terra, na lateral do prédio), o da frente (cimentado, na
frente da entrada do prédio da escola) e o de trds (que compreende a quadra e o
espaco coberto e alterna cimento e terra). A dinamica de uso desses espagos é
interessante: se uma turma estd numa parte do patio ela ndo pode ir para outro
livremente, e as turmas ndo brincam juntas, pois quando uma ji estd no patio,
quando a outra chega é levada para outro espaco.

Na hora da saida as criancas vao em fila para o portao, onde cada turma tem
um local especifico para ficar aguardando. Esse deslocamento também pode ser
em fila ou ndo, cantando uma musica ou ndo. Existem musicas para cada
momento da rotina: leitura de histéria, ida para o almoco, retorno do almoco,
organizacdo da fila e saida, mas o emprego destas fica a critério de cada
Professora.

ApoOs tecer o panorama, neste capitulo, dos caminhos que levam a esta
pesquisa e de uma apresentacdo geral da escola onde foram realizadas as
observacdes, o capitulo seguinte ird abordar aspectos especificos dos contextos
pedagégico, cultural e de praticas cotidianas na escola em questdo. Estes aspectos,
caracteristicos da instituicdo, ajudam na compreensdo dos significados da forma
como a natureza aparece na escola, o que serd desenvolvido nos préximos

capitulos.
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2 Um olhar sobre os contextos pedagdgico, cultural e das
praticas cotidianas

“Dias depois, vi chegar um rapazinho seguro por dois homens. Resistia, debatia-
se, mordia, agarrava-se a porta e urrava, feroz. Entrou aos arrancos, e se conseguia
soltar-se, tentava ganhar a calgada. Foi dificil subjugar o bicho brabo, senti-lo,
imobilizé-lo. O garoto caiu num choro largo. Examinei-o com espanto, desprezo e
inveja. Nao me seria possivel espernear, berrar daquele jeito, exibir forga,
escoicear, utilizar os dentes, cuspir nas pessoas, espumante e selvagem. Tinham-
me domado. Na civilizacdo e na franqueza, ia para onde me impeliam, muito
doécil, muito leve, como os pedacos da carta de A B C, triturados, soltos no ar.”
(Graciliano Ramos, Infancia — Escola, 1981:117)

Neste capitulo é delineado um panorama da escola, abordando os contextos
pedagdgico, cultural e das praticas cotidianas caracteristicos desta institui¢do.

A partir de falas ou fragmentos de situacdes, as categorias serao
apresentadas e analisadas. A escrita procura entrelagar a prética e a teoria, num
movimento de busca de sentido e significado do que foi observado ao longo do
ano e, a0 mesmo tempo, registrar as impressoes € sentimentos suscitados em mim.

Neste capitulo e no proximo, algumas categorias de andlise podem se
sobrepor. Isto deve acontecer porque a realidade € dinamica, complexa, e a
fragmentacdo em categorias € um artificio para a organizagao do texto e da escrita
analitica. Na complexidade inerente a realidade que Morin (2007) chama de
antropossocial, o todo estd na parte e a parte estd no todo. Isso faz com que seus
diversos aspectos estejam conectados, numa perspectiva rizomatica de
conhecimento. O modelo epistemoldgico do rizoma foi adotado a partir da
estrutura de algumas plantas cujos brotos podem se ramificar em qualquer ponto
(como por exemplo o gengibre e o bambu), e que podem inclusive funcionar
como raiz, independente de sua localiza¢do na planta.

Em relagdo ao processo de constru¢do do conhecimento, este modelo
epistemoldgico coloca que ndo hd um centro ou ponto de partida para a
aprendizagem. Como numa teia, as categorias de andlise trazidas neste trabalho
influenciam-se mutuamente e contribuem para a busca da compreensdo dos

significados da realidade. Préticas, discursos, impressdes e sentimentos dos atores
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envolvidos nessa pesquisa — Profissionais da escola, criancas e pesquisadora —
serdo trazidos neste e no proximo capitulos.

Com a apresentacdo de diversas situacdes, espero que o leitor consiga
visualizar este contexto institucional, compreendendo-o em sua ‘“provisoriedade,
dindmica, multiplicidade e polifonia” (Silva, Barbosa e Kramer, 2008:83) mas,
simultaneamente, ciente de que € fruto de um olhar subjetivo e, portanto, uma
leitura, dentre as possiveis, da realidade.

A seguir, serdo apresentadas as categorias que emergiram do campo. Elas
falam sobre concepg¢des a respeito da acao pedagdgica e as agdes advindas destas;
das atividades propostas as criancas; da relagdo com o pétio e do mecanismo de
puni¢do presente neste contexto. As categorias falam ainda do comportamento
que se espera das criancas; das estratégias de controle e das relagdes entre
profissionais e criancas. Continuando, serdo abordadas questdes como a presenga
do consumo e da religido na escola; as concepcdes de gé€nero e, por fim, uma

reflexdo sobre o protagonismo das acdes pedagogicas.

2.1. “Pode deixar que eu nao vou atrapalhar o seu pedagégico!”

[No espaco cimentado do pdtio, em frente a escola] As criancas brincam de
“morto-vivo”, “bento que bento é o frade”, “meus pintinhos venham c4” e roda.
Algumas brincadeiras sdao propostas pela Professora e outras sdo iniciativa das
criancas. Uma Auxiliar de Limpeza varre este espago e, em tom de brincadeira, fala
para a Professora:

- “Pode deixar que eu nao vou atrapalhar o seu pedagégico!” (DC, 18/08/09)

Esta situacdo traz pistas sobre o contexto pedagdgico da escola, em termos
de atividades e também de concepgdes subjacentes. A fala da Auxiliar de Limpeza
exemplifica ndo s6 a hierarquia dos cargos, mas o quanto as atividades
pedagégicas sdo levadas a sério em sua funcdo de fazer com que as criangas

aprendam algo.

[Faltando dois dias para um feriado municipal, a Professora fala para as criangas]
“Quem ndo quiser vir [a escola] 5* e 6* ndo tem problema nido, porque eu nao vou
dar matéria nova, ta?” (DC, 22/06/09)

[Professoras das turmas de 4 anos em reunido de planejamento]
- “[Em dezembro] ja ndo tem mais o que cobrar do aluno...” (DC, 20/08/09)
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O discurso das Professoras aponta para uma concepc¢do de Educacdo Infantil
que tem como func¢do transmitir determinados conteudos as criancas, a partir de
atividades pedagdgicas planejadas. Segundo Nunes (2009:37), a identidade da
Educagdo Infantil “ora tende para a escolarizagdo/preparagdo para o ensino
fundamental, ora para o assistencialismo”.

Na reunido de planejamento, a Professora demonstra uma preocupacdo
conteudista na Educacdo Infantil, indicando uma forte presenca do modelo do
Ensino Fundamental e suscitando reflexdes sobre o planejamento em si. Planejar
inclui escutar a crianga, de forma que seja possivel delinear uma acao “que amplie
as suas possibilidades de produzir significados” (Corsino, 2009b:117). O
planejamento é caracterizado por ser inacabado, participativo (o que inclui as
criangas), por lidar com as dimensdes da previsibilidade e da imprevisibilidade, e
por ter continuidade e encadeamento. Nesse sentido, a reunido de planejamento
observada parece nao acontecer na perspectiva defendida por Corsino (2009), uma
vez que as atividades mensais eram criadas e organizadas pelas Professoras, de
acordo com o que achavam ser relevante.

O cotidiano neste contexto € marcado por uma sucessdao de “trabalhinhos”
passados as criangas, ndo raro feitos com aten¢do individualizada. Nestes casos,
cada crianca € chamada a mesa da Professora e, enquanto uma faz o
“trabalhinho”, as demais brincam com os chamados “materiais”: massinha, pecas
de encaixe, lego e quebra-cabeca. As criangas recebem partes individuais desses
materiais, € brincam sentadas em suas mesas enquanto aguardam sua vez de
“fazer o trabalhinho”.

A se observar a frequencia com que as criangas recebem “trabalhinhos” para
fazer; a frequencia com que sdao propostas brincadeiras; e a frequencia com que
recebem ‘“materiais” para brincar enquanto aguardam sua vez de fazer o
“trabalhinho”, € possivel refletir sobre o lugar que a brincadeira ocupa e sobre a
concepcao de atividade pedagdgica.

A partir das observacdes cotidianas e de falas como as transcritas acima,
pergunto: quais sdo as atividades consideradas “pedagdgicas”? Serdo as que
privilegiam a dimensdo cognitiva? Qual o lugar do brincar espontaneo? Em que

situagdes estd presente na sala de aula?
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“ao brincar, a crianca ndo apenas expressa € comunica suas experiéncias, mas as
reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e a um
contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre os homens e suas relagdes no
mundo, e também sobre os significados culturais do meio em que estd inserida. O
brincar é, portanto, experiéncia de cultura, por meio da qual valores, habilidades,
conhecimentos e formas de participag@o social sdo constituidos e reinventados pela
acdo coletiva das criancas” (BORBA, 2009:70).

A brincadeira é um produto e pratica cultural. Apesar de ser intensamente
discutida a sua importincia na Educagdo Infantil, a autora questiona se a
brincadeira, de fato, tem sido incorporada como experiéncia de cultura nas
praticas pedagdgicas ou se tem ficado restrita a uma “atividade paralela, de menor
valor, de passatempo, libera¢do de energias ou relaxamento” (Borba, 2009:75).

O brincar, proposto pela Professora, acontece na sala de aula nas situacoes
descritas anteriormente, como um passatempo enquanto ndo chega a hora de fazer
o “trabalhinho”. Espontaneamente, as criangas brincam na sala em momentos
fugazes, quando estdo sem atividade: antes de receberem o ‘“trabalhinho” ou

quando ja terminaram.

[Na sala, apds o almogo] A Professora fala:

- “Quem trouxe escova de dentes pode ir no banheiro, quem nio trouxe abaixa a
cabeca para descansar o almogo. S6 vou descer um pouquinho [para o parquinho],
s6 com quem estiver de cabeca abaixada!”

Todas as criancas abaixam rapidamente a cabega e ficam quietas. A Professora
organiza sua mesa e, a medida que o tempo passa, as criangas comegam a
conversar e a brincar, primeiramente em voz baixa e depois, mais alta. Ouve-se um
burburinho na sala, vérias vozes. De repente, a Professora bate forte na mesa e fala:
- “Ninguém mais vai para o parquinho!”

As criangas olham assustadas. (DC, 18/08/09)

[Na sala, apds o almogo] A Professora prepara o mural da sala, enquanto as
criancas estdo sentadas de cabeca baixa. I.B vai até a Professora e pergunta:

- “Tia, a gente pode pegar os brinquedos?”

A Professora consente. (DC, 24/11/09)

A brincadeira espontanea na sala acontece as vezes de forma subversiva,
ndo autorizada pela Professora, ou acidental, sem ser proposta como uma
atividade. Nas brechas de tempo entre os deveres, as criancas brincam, apesar dos
adultos. O desejo das criangas se manifesta e o brincar espontaneo surge, podendo
ser reprimido ou legitimado pela Professora.

Durante as brincadeiras € possivel perceber uma preocupacao com a ordem.

Quando considera que as criancas “estdo falando alto demais” ou “estdo muito
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agitadas”, a Professora encerra a brincadeira e as criancas devem se sentar
novamente de cabeca baixa.

Nao foram observadas situagdes nas quais a Professora brincou com as
criangas, embora Micarello (2006) aponte como saberes dos professores da pré-
escola “o saber brincar, o saber narrar e o saber acolher” (p.194). A Professora
permanece sentada em sua mesa, absorta em seus afazeres ou preparando os
“trabalhinhos”, e observa e orienta as criancas, dizendo a elas o qué e como fazer.

E possivel encontrar observacdo semelhante no texto de Nunes e Corsino:

“O distanciamento fisico da professora em relacdo as criangas também foi
observado na organizacdo do espaco, na postura corporal e na indumentéria.
Professoras atrds da mesa, sentadas em cadeiras — enquanto as criangas estavam no
chdo participando da rodinha -, usando salto alto, saia justa e portando a bolsa
embaixo do braco, impedindo movimentos, foram cenas que chamaram a atenc¢do
dos pesquisadores, em diferentes institui¢des” (2009:29).

A falta de olhar as brincadeiras espontaneas das criancas faz com que
situagdes que poderiam ser transformadas em atividades interessantes, passem

despercebidas.

[Um dia ensolarado. Na sala, a luz entra pelas janelas] De pé, Kt danca, brincando
com 0 movimento da sua sombra na parede e no chdo da sala. Permanece cerca de
quinze minutos nessa descoberta, vendo as formas que sua sombra, ao dangar,
projeta na parede e no chdo. A Professora ndo percebe esse movimento: sentada em
sua mesa, ela recorta folhas mimeografadas com a figura de uma batata com rosto e
chapéu, que as criangas fizeram como “trabalhinho” relacionado a festa julhina.
Cada folha recortada é colada num cd e um fio de nylon é amarrado. Depois, esses
“trabalhinhos” irdo compor a decoracio da festa julhina. (DC, 16/07/09)

Kt se diverte descobrindo como o seu movimento, com a luz vinda por trés,
pode criar formas como aquelas. O caminho da aprendizagem ndo parece ser
orientado pelo desejo das criangas. A Professora tem muitas tarefas a cumprir,
estando pouco disponivel para observar as criangas, e isso parece dificultar que a
descoberta individual se torne uma brincadeira coletiva.

Guimardes e Barbosa (2009) descrevem uma situagdo parecida em artigo
que traz situacdes de pesquisa, onde a menina Ingrid experimenta comer com 0s
olhos fechados, buscando explorar o desconhecido. Tal qual na situacdo que
observei, o0 movimento de Ingrid passa despercebido pela professora. As autoras
apontam que esta encontrava-se “presa na norma, na literalidade, onde ndao hd

lugar para a invencao, para a experi€éncia” (p.59). Neste contexto, parece que na
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visdo do adulto a dimensao crianca fica encoberta pela dimensao aluno, quando,
na verdade, o adulto é que deveria estar atento a crianga, buscando compreender

seu mundo préprio (Benjamin, 1985b).

2.2. Os “trabalhinhos”

Diariamente as criangas fazem “trabalhinhos” que, em sua maioria, sdo
atividades em folhas mimeografadas com figuras que as criancas devem colorir -
exercicios de alfabetizagdo, de caligrafia, ou de raciocinio matemaético.

O dia a dia € pautado por esta atividade, que deve ser feita ou que ainda ndo
foi terminada, configurando-se como um ponto importante da rotina das criangas.
A questdo da utilidade do conhecimento e da funcdo da atividade pedagdgica é
reforcada, uma vez que o “trabalhinho” estd ligado a um “conteudo” e deve
ensinar algo as criancas.

O “trabalhinho” pode fazer parte ou nao da preparagdo para os eventos que
pontuam o calendério escolar, como Pédscoa, Dia das Maes, Festa Julhina, Natal
etc. De uma forma ou de outra, sdo dirigidos e restringem a autoria e a
criatividade das criancgas, seja pela proposta em si, seja pela forma como sio
realizados. Folhas mimeografadas com desenhos para colorir, atividades de
alfabetizacdo, caligrafia e de raciocinio matematico, sdo dirigidos pela proposta

em si.

[Na sala] As criangas brincam individualmente sentadas em suas mesas, com 0S
“materiais”: massinha, lego e pecas de encaixe. A Professora, em sua mesa, prepara
tintas guache. Enquanto as criancas brincam, chama uma a uma em sua mesa para
fazer o “trabalhinho”. Ndo é dito as criancas o que seria feito. [uma fogueira,
atividade relacionada a festa julhina, pintada com a palma da mao]

- “Coloca a mao assim, com os dedinhos fechados”. [Professora, mostrando a mao
com a palma para cima.]

[A crianca imita. A Professora pinta a palma da mao da crianga com tinta laranja.]

- “Agora vira a mio assim [com a palma para baixo] e abre os dedinhos”.

[A crianca obedece. A Professora segura sua mao e pressiona firme conta o papel.]
- “Agora pega seu “trabalhinho”, coloca ali [no chdo da sala, enfileirado com os
demais] e vai no banheiro lavar a médo.”

A Professora faz esse processo individualmente, com todas as criancas. Uma série
de pinturas iguais, maos carimbadas em tinta laranja, se sucedem no chio da sala.
Foi feita somente a representacio do fogo. E hora do almogo: a turma desce,
almoca e retorna a sala. A mesma atividade continua: todo o processo é repetido,
da mesma forma, com todas as criancgas. Desta vez, porém, a Professora pinta a
mao de cada crianga com tinta marrom e a pressiona contra o papel duas vezes, a
fim de fazer a representacdo da madeira da fogueira. (DC, 01/07/09)
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Ao fim desta atividade, cerca de quinze “trabalhinhos” iguais estdo
enfileirados no chdo da sala. S6 € possivel saber quem fez cada pintura ao ver o
nome da crianca, escrito pela professora na folha de papel.

Na sala, atividades que, a principio, seriam livres e que favoreceriam a
criatividade e autonomia, sdo realizadas de forma rigida e como numa linha de
montagem industrial — todas as producdes ficam iguais, como cépias. De forma
semelhante a observada por Motta, Santos e Corsino (2009), neste caso a proposta
foi direcionada e conduzida de acordo com a légica do adulto, e impediu as
criangas de exercitarem sua imaginacao e criatividade.

Diversos “trabalhinhos” como o descrito acima se espalharam pelos murais
das salas e da escola ao longo do ano, feitos por criangas da creche e da pré-
escola. No mural da sala relacionado ao tema do folclore, as produgdes das
criangcas ndo permitiam perceber a singularidade de cada uma, pois as produgdes
eram iguais para a todas as criancas da turma: um rosto de saci feito com
dobradura de papel.

A utiliza¢do do diminutivo para referir-se as producdes das criangas traz a
idéia de inferioridade do trabalho das criangas e de que “tudo que é destinado a
crianca deve ter o tamanho dela” (Nunes, Corsino e Kramer, 2009:203) e, a
despeito das discussdes sobre o uso desenhos mimeografados, eles ainda sdo
comumente utilizados nas instituicdes de Educagdo Infantil.

Nas turmas da pré-escola, falas de adultos e criancas demonstram que as

criangas estdo 14 para aprender, e ndo para brincar.

[Na sala, Kn me pergunta]

- “O que voce faz ai?”

- “Estou brincando de escrever o que acontece, o que vocés fazem”, respondo.
Ela fala espantada:

- “Voceé brinca?! S6 bebé que brinca!”

- “Entdo voc€ nao brinca?”’, pergunto.

- “Nao...s6 de brinquedos...” (DC, 16/07/09)

As criancas sdo cotidianamente preparadas para o ingresso no Ensino

Fundamental.

[Falando para uma crianga na sala, apds o “trabalhinho”]
- “A Tia [nome da Professora] estd muito feliz com vocé, ja sabe fazer seu nome!
Muito bem!” (DC, 18/08/09)

[Comentando comigo]
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- “Um aluno meu da tarde escreveu A.R., o nome do amigo dele! Achei tdo
bonitinho!” (DC, 20/08/09)

[Irritada, a Professora repreende uma crianga apds o término do “trabalhinho’]
- “Vocé sabia fazer seu nome e agora ndo sabe mais?! E a preguica que ndo deixa!
Vocé sé vai descer se fizer seu nome!” (DC, 16/09/09)

[Atividade de construcdo de meios de comunicagdo com massinha] I.N. mostra a
televisdo que fez a Professora, que comenta:

- “Muito legal, mas ndo estou vendo as letrinhas...Cadé as letrinhas que a gente vé
na tv?”’

Ele complementa sua producio, colocando dentro de sua tv as letras A, E, I e O. A
Professora diz:

- “Muito legal, pra quem ndo conhece as letrinhas ¢ 6timo! Vem ver!” [me
chamando] (DC, 25/05/09)

Em sua tese, Micarello (2006) aponta a auséncia de referéncias proprias do
campo da Educagdo Infantil na formacdo como um dos fatores que levam os
professores a adotar préticas caracteristicas do Ensino Fundamental. Diversos
“trabalhinhos” enfatizam que as criangas “aprendam as letrinhas”, saibam ‘“‘fazer
seu nome” e desenvolvam raciocinio l6gico-matematico, como nog¢des de soma,
subtracdo e conjuntos. Além disso, as criangas devem dominar contetidos
planejados pelas Professoras, como “os meios de comunicacdo”, “o que tem no
meio ambiente”, “o dia e a noite”, “as cores”, “Burle Marx”, “o ano da Franca no
Brasil” etc.

Diferentes atividades, como a escrita da data no quadro-negro até conteidos
apresentados nos “trabalhinhos”, tétm o objetivo de desenvolver a dimensio
cognitiva das criangas, iniciando-as no processo de alfabetizacdo. Um cartaz
fixado na sala, feito a partir do conteido do Dia e da Noite, mostrava: “DIA = 3
letras. NOITE = 5 letras”. Priticas como as descritas acima corroboram a
caracteristica preparatéria para o Ensino Fundamental que a Educacao Infantil tem
adquirido.

As criancas deixam claro que também prezam o que percebem ser
importante para a escola. Com base no conceito de reproducao interpretativa de
Corsaro e Molinari (2005b) pode-se dizer que elas reproduzem, a partir da sua
interpretacdo da realidade, a cultura escolar da qual fazem parte. Percebendo a
importancia atribuida ao letramento, nas vezes em que desenharam no meu diario
de campo, as criancas afirmavam, orgulhosas, que estavam escrevendo seus

nomes.
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[Na sala, IN. fala para mim]

-“Tia, sabia que eu ja tenho 5 anos e ja consigo fazer o 2 e a Ma ndo sabe?”
-““Mas precisa saber fazer o 27", pergunto.

-“Precisa!” (DC, 18/11/09)

Outra caracteristica da forma como as atividades sdo apresentadas € o
constante estimulo a competicdo entre as criangas, recorrente quando se deseja

estimula-las a participar.

[Preparando as criangas para o inicio de um “trabalhinho” mimeografado, no qual
deveriam contar as bandeirinhas de festa julhina e escrever ao lado o algarismo
correspondente. ]

A Professora pergunta:

- “Eu quero ver quem € a crianga mais esperta que vai contar as bandeirinhas!”
(DC, 07/07/09)

[Pedindo ajuda as criancas]
- “eu quero ver quem ¢ a crianga mais esperta que vai guardar o maior nimero de
brinquedos!” [ia dizendo quem estava ganhando] (DC, 10/07/09)

[Retomando a leitura de uma histdria, a Professora fala:]

- “Eu quero ver quem € a crianca mais esperta! Ontem eu contei uma histéria, da
Dona Cabra e os Sete Cabritinhos, € vou colocar o0 nome no quadro e quero ver
quem sabe as letras!” (DC, 10/06/09)

[Na festa de aniversdrio da escola, enquanto as criangas sdo arrumadas pelas
Professoras antes de cantar uma musica.] A Diretora anuncia: “O coro mais lindo
[do municipio], as criangas mais espertas e mais lindas!” (DC, 02/06/09)

[No refeitério]
- “Eu quero ver quem termina de comer mais rdpido!”, diz a Professora. (DC,
14/07/09)

Esse modo de fazer tem, pelo menos, trés consequencias. Ao atrelar o status
de “vencedor” a uma caracteristica fisica ou psicoldgica — “a mais esperta” ou “a
mais bonita”, tal pritica contribui para estimular as criangas a competirem
individualmente entre si; faz com que as criangas desejem sempre alcangar a
aprovagao do adulto; e, prejudica a auto-estima daquelas que nunca sdo apontadas
como “mais espertas” e “mais bonitas”. A¢des desse tipo acontecem diariamente
na escola. Mesmo que as profissionais niao tenham intencao, a mensagem passada
nas entrelinhas tem consequencias preocupantes e negativas para a forma como as
criangas se relacionam consigo mesmas, com as demais criangas, com os adultos e

com o mundo.
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2.3. “Perdeu o direito, Ca?”

“Perder o direito” emergiu do campo como uma categoria importante para
se compreender o contexto cultural desta instituicdo. Ao considerar que a criancga
estd sendo desobediente ou estd tendo um comportamento inadequado, as
Professoras dizem que ela “perdeu seu direito” e aplicam uma punicdo — que pode
ser ndo brincar no patio, permanecer na escola apds o horario, ficar de pé ao lado
da Professora por tempo indefinido, ou nio levar o “trabalhinho” para casa. E uma
estratégia de controle, da qual as profissionais lancam mao diretamente ou através
de ameacas.

“Perder o direito” € atitude corriqueira, ndo acontece somente nas situagcoes

de indisciplina consideradas graves.

A Professora pergunta:

- “Vocé viu quantas vezes a Tia [nome da Professora] ja falou com vocé hoje?
Vocé caiu dessa cadeira duas vezes hoje!”

P.A. pergunta:

- “Bu cai?”

A Professora confirma que sim e continua:

- “A Tia [nome da Professora] fala, fala, fala, fala e vocé ndo ouve, s6 faz
bobagem! Ai vocé perde o seu direito de ir pro patio brincar com os amiguinhos!”
(DC, 25/05/09)

[No refeitério] Uma turma passa e Ke, apontando, pergunta a Professora:
- “Eles estao indo para o parquinho?”

Ela responde:

- “Eles vao, porque eles ganharam o direito, vocés ndo...”

Ke fica olhando, desapontado. (DC, 22/06/09)

[Na sala]
- “Al, ai, Ju, eu tenho quase certeza que vocé vai perder seu direito hoje!”, diz a
Professora. (DC, 01/07/09)

A Professora decora a sala com bandeirinhas de festa julhina. Pergunta a turma:
- “O que vai acontecer se vocé€s rasgarem as bandeirinhas?”

- “Ficar de castigo”, Mi responde.

- “Nao, quem pde de castigo € a mae, em casa. Na escola acontece o qué?”’

- “Perde o direito!”, respondem em coro as criangas. A Professora confirma:

- “Perde o direito do parquinho, de brincar com massinha...” (DC, 14/07/09)

[Na aula de musica]
- “Vocé perdeu o direito de ficar sentado!”, diz a Professora de musica. (DC,
07/07/09)

Nao s6 as profissionais, mas as criangas também demonstram o quanto

“perder o direito” é uma categoria que faz parte da cultura da escola.
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[Na parte coberta do pétio, ao lado da quadra de esportes] Duas turmas de 4 anos
estdo sentadas no chdo enquanto as Professoras decoram a quadra para a festa
julhina, pendurando os “trabalhinhos”: desenhos mimeografados coloridos pelas
criancas que as Professoras recortaram, colaram em cds e amarraram em um fio de
barbante.

Apds um tempo as criangas comegam a ficar impacientes e inquietas. Levantam-se,
conversam e brincam entre si. Quando se sentem incomodadas, as Professoras
falam:

- “D4 para parar?”

- “Senta! Que coisa chata, vocé ndo estd vendo que a gente estd arrumando a
festa?”

Algumas criangas foram repreendidas vdrias vezes. Depois de repreendé-la varias
vezes, uma das Professoras pegou Ca pelo brago, levou-a até o outro lado da
quadra e colocou-a sentada, sozinha, num dos bancos de cimento. Ju, ao ver sua
irma gémea sentada, grita:

- “Perdeu o direito, Ca?”

As criangas ficaram sentadas vendo as Professoras decorarem a quadra por cerca de
quarenta e cinco minutos. (DC, 16/07/09)

O que preocupa nessa estratégia de controle é que, da mesma forma que as
perguntas como “‘eu quero ver quem € a crianga mais esperta’, a “perda do
direito” parece estimular o individualismo e a falta de solidariedade entre as
criancas. Muitas vezes, as criangas sdo estimuladas pelas proprias Professoras a
delatar os colegas que estejam fazendo algo errado. Numa manha, quando as
criangas se dirigiam a aula de musica em duplas, a Professora orientou: “Se ele
correr, vocé€ me conta!” (DC, 23/11/09)

Tornou-se atitude comum entre as criancas delatar os colegas a Professora,

fazendo com que “perdessem o direito”.

[Na sala] A Professora fala para Ju que ela ndo vai embora da escola. Rapidamente
a menina aponta para uma colega e fala:
- “Tia, a Mc estd comendo pasta de dente...”(DC, 22/06/09)

Essa atitude era mais frequente quando a crianca ja havia “perdido seu
direito”. Movida pelo sentimento desconfortivel perante a punicdo e por um
raciocinio eticamente distorcido, a crianga que havia “perdido o direito” passava a

policiar o comportamento das outras.

[No refeitério] A Professora havia ido ao banheiro. Ao retornar, Ju fala para ela:

- “Tia, a Ma ndo comeu tudo e colocou o prato 14 na bacia!” [onde as criancas
colocam os pratos apds comer]

A Professora, mesmo ser ter presenciado o que Ju falou, aceita a dentncia da
menina e se dirige a Ma:

- “Muito bonito, Dona Ma. A senhora perdeu seu direito!” (DC, 18/09/09)
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Essas préticas parecem desprezar a solidariedade e a cooperacdo entre as
criangas.

Outro aspecto que ressalta essa postura é a ansiedade que as criangas
demostram quando querem aten¢do: puxam a roupa, cutucam, pegam no rosto
pelo queixo para virar na sua direcdo. As criangas agem dessa forma comigo e
também com seus pares, mas ndo com as Professoras. Serd que tem a ver com a
horizontalidade ou verticalidade das relacdes? Serd que, como ja citado, essas
atitudes demontram a receptividade, a afetividade ou a necessidade de contato das
criancas com os adultos (Nunes e Corsino, 2009)?

Mesmo com a Professora, as criangas t€ém dificuldade em esperar sua vez de
falar, em ouvir o que o outro estd contando e querem aten¢do naquele exato
momento, num indicio de que nao hé confianca e tranquilidade de saber que todos
poderdo falar e ser ouvidos. Quando € permitido que desenhem no meu didrio de
campo, as criangas tém dificuldade em esperar sua vez e costumam arrancam a
caneta da mao do colega.

A prética de “perder o direito” vem sendo exercida e pode ter consequencias
para além daquele momento, influenciando na constitui¢do da subjetividade das
criangas, inclusive a forma como se véem perante o mundo, € na visao que passam
a ter de que direito estd vinculado a mérito ou castigo. Vivenciar experiéncias nao
cooperativas e soliddrias faz com que as criancas perpetuem um modo de ser
individualista no qual os seres humanos desejam sentir-se bem a qualquer custo -
inclusive prejudicando o outro. Agir dessa forma parece alimentar a manutengdo
do status quo, das relagdes humanas esgarcadas e alheias ao sofrimento do outro,

individuo ou coletivo.

2.4. Estar no patio

[Indo da sala para o refeitério] A Professora fala para as criangas: “Se vocés se
comportarem no almogo, comerem tudinho e sem bagunga, a Tia [nome da
Professora] leva vocés no parquinho depois. O que aconteceu ontem? Vocés
fizeram bagunca e a Tia [nome da Professora]. ndo levou voc€s no parquinho.
Combinado?” A criangas repondem em coro: “Combinado!” [Permaneco na sala
escrevendo, enquanto a turma desce para almocar.] Ouco a Professora falar: “P.A.
e M.P., voc€s acabaram de perder o direito de ir no parquinho!” (DC, 10/07/09)

[Na sala] Depois do ensaio [da apresentagdo para a festa julhina] com a turma da
Tia [nome da Professora], se vocés ficarem bonzinhos eu levo vocés 14 embaixo,
no parquinho.” (DC, 14/07/09)
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Brincar e estar no patio ndo acontecem diariamente. Pelo contrério,
inimeras situagdes semelhantes as descritas acima evidenciam o significado de
que estar no patio é um prémio que as criancas devem fazer por merecer,
comportando-se da forma esperada, e ndo um direito. A “perda do direito” de ir ao
patio, do qual a Professora fala, também € uma situacdo recorrente e parte central
da cultura escolar desta instituigao.

Relacionado com o fato de ndo ir ao pétio estd o argumento a respeito do

bem estar infantil:

[Na sala] Ke pergunta para a Professora:
- “Tia, depois do almogo a gente vai para o parquinho?”
- “Nao, por que vocés vio ficar escorregando e af pode vomitar.” (DC, 18/08/09)

A concepgao de que apds comer as criancas devem permanecer quietas para
“descansar o almog¢o” e “ndo vomitar” se materializam em préticas como ficar
sentado de cabeca baixa na sala, e justificam a nio ida ao pétio.

Durante as trinta e duas vezes em que o cotidiano da turma foi observado,
somente em onze as criangas estiveram no patio. Desses, dois dias foram eventos
escolares (festa de aniversario da escola e gincana com os pais); trés foram idas ao
“parquinho” para brincadeira espontanea; um dia ficaram no péatio sentados com a
Estagidria para esperar o término da reunido de pais; quatro dias tiveram
atividades dirigidas pelas Professoras; e em um dia tiveram atividade dirigida e
depois permaneceram no pétio sentados, aguardando as Professoras terminarem a
decoragdo da festa julhina.

Pr6ximo do fim do ano letivo, foram realizadas observagdes de segunda a
sexta feira. Neste periodo as criancas ndo foram nenhum dia ao patio e, como ja
ndo havia mais “conteddo” também ndo receberam atividades ou “trabalhinhos”.
Enquanto a Professora se ocupava em fazer o mural da sala ou preparar os
convites da formatura, as criangas permaneciam sentadas de cabeca baixa.

Na quarta-feira da seguinte, foi realizada uma oficina com as criancas. Neste
dia elas ndo foram ao patio. A oficina comecou na sala e percorreu a escola:
banheiro, corredor, refeitdrio, até chegar no pétio. Ao se verem diante da quadra
de esportes e do espaco coberto (onde hd uma casa de bonecas de madeira, toda

pintada de azul escuro), as criancas comecaram a correr de um lado para outro,
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entrando e saindo da casa de bonecas, gritando e balangando os bracos. Nao havia
brincadeira: era s6 correr e gritar.

A reacdo das criancas impressionou pela intensidade, e pode ser
compreendida como um movimento corporal de expansdo, no desejo de libertar,
em vozes € movimentos, o corpo contido até aquele momento.

E comum ouvir falas como a da Inspetora, de que as criancas “sdo
desesperadas” e “ndo sabem brincar”. Esse tipo de reacdo parece acontecer
quando as criangas t€m seu corpo contido, aprisionado. As ocasides nas quais
podem movimentar-se livremente, raras e fugidias, transformam-se em momentos
de escape, em oportunidades que devem ser aproveitadas.

O movimento das criangas, de forma geral, € contido na escola. Os ensaios
para as apresentacdes musicais dos eventos escolares, por exemplo, costumam ser
realizados com semanas de antecedéncia. Nesse periodo, quase diariamente as
criangas ficam cerca de quinze minutos sentadas em sala, ouvindo a musica que
devem cantar repetidas vezes. Algumas vezes a Professora recita a letra verso por
verso, sem a musica, e as criangas vao repetindo.

Com base em Wallon (2007) e Maturana (2001), pode-se considerar que
manter as criancas sentadas para aprender uma misica dificulta que aprendam. O
ato motor, juntamente com a afetividade e a cognicao € uma das trés dimensdes,
indissocidveis, do ser humano (Wallon, 2007).

No processo de supressdo dos movimentos e da energia corporal, canalizada
para as atividades intelectuais, os corpos vao sendo docilizados e as
subjetividades, moldadas (Foucault, 1987). Didria e repetidamente, nas mais
diversas situacdes, sdo ouvidas frases como: “Nao corre! Nao corre!”; “A hora do
almogo € sagrada, vocé€ s6 pode abrir a boca para botar a colher”; “Agora vocés
vao ficar sentados de cabeca baixa para descansar o almogo”; “Nao pode subir
pelo escorrega”, “Nao pode colocar a mdo no chdo, que € sujo”; “Nao pode pegar
muito papel higi€nico”; “Nao pode mexer na chamadinha”; “Nao pode pisar com
o sapato na cadeira”; “Agora ndo € hora de tomar guarand”; “Nada de correr no
parque pra se machucar”, “Nao pode rodar a comida no prato”. Quantos ndos!

As restricdes, os “ndos”, sdo falados antes que as criancas facam algo
considerado errado — e s@o muitos ‘“ndos”! Essas negativas orientam a forma de
atuar das criancas, restringindo sua acao antes mesmo de comecarem. Os “naos”

funcionam como referéncia do que se pode fazer e de como se deve agir. Nesse
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sentido, estar na escola requer das criangas constante atencdo e controle de sua
autenticidade e espontaneidade, para que ajam de acordo com o que é permitido e,

mais, da forma como deve ser feito.

2.5. “Crianca educada é assim que faz!”

[Cantando e fazendo fila apds o almogo] “Quem vai chegando vai ficando atris,
crianca educada é assim que faz!” (DC, 25/05/09)

Esta musica € cantada nas situacdes onde as Professoras desejam organizar
as criangas em fila. Diversas musicas sdo cantadas, com o intuito de organizar as
acoes das criangas ao se deslocarem pela escola ou se prepararem para ouvir uma
histéria. As letras s@o representativas de uma cultura escolar que traz, bem
demarcado, o bindmio certo e errado.

Esse bindmio permeia as concep¢des e agdes escolares e aparece nos

discursos das profissionais.

[Na hora da saida, a Inspetora repete incessantemente]

- “Sem correr! Sem correr!”

- “Elas sdo desesperadas, né?”, diz uma Professora.

-“E..De repente, se eu mandar correr, elas ndo correm...” (DC, 13/10/09)

No cotidiano escolar, as criancgas estdo sujeitas as intervengdes de todos os
profissionais, que exigem comportamentos considerados adequados. Referéncias a
“forma certa” de agir e se comportar aparecem em inimeras situacdes, em relacao

a sentar, brincar, desenhar, fazer o “trabalhinho”, dancar etc.

[Sentados na escada na hora da saida]
- “Ju abaixa essa perna, vocé € uma moca!” (DC, 22/05/09)

- “Fecha essa perna, garota!”, diz a Inspetora. (DC, 07/07/09)

[Na sala]

- “D4 para vocé sentar direito? Coloca esse pé para baixo, empurra essa cadeira
para a frente!”

- “Nao ¢é para descascar a banana toda! Ndo quero ninguém com a banana toda
descascada na mao, ouviram?” (DC, 22/06/09)

[Na sala] O “trabalhinho” mimeografado tem a figura de um palhaco segurando
varios baldes de gds, cada um com uma letra dentro. As criancas devem identificar
as letras que compde seu nome e pintar os baldes correspondentes. A Professora
repreende Ke, tirando o ldpis cera da mao dele:

- “Por que vocé€ pegou outra cor para colorir os baldes? Vocé tem que usar a
mesma cor em todos os baldes!” (DC, 16/09/09)
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[“Trabalhinho” na sala]
- “Ah, ndo quero s6 isso, ndo, estd muito bobo! Cadé os cabritinhos, cadé o lobo,
cadé a casa deles? S¢ isso ai, ndo, quero mais!” (DC, 10/06/09)

[Na quadra de esportes, duas turmas de criangas de 4 anos, acompanhadas pela
Inspetora e por uma Estagidria, enquanto as Professoras fazem reunido com os
pais] A Estagidria diz:

- “Todo mundo sentadinho bonitinho para poder brincar!”

Ela pega duas petecas e chama quatro criangas. Posiciona-as na quadra, uma dupla
ao lado da outra, pegando-as pelo braco. As demais permanecem enfileiradas e
sentadas no chdo, com as mochilas nas costas, olhando. As duas turmas ndo se
misturam, nem as criangas que estdo sentadas, nem as que estdo em duplas na
quadra. A Estagidria pega a peteca e fala para as criangas na quadra:

- “Faz assim!” (DC, 25/05/09)

Nesse momento, a Estagidria joga a peteca mas ninguém rebate. As criangas
estdo paradas, de pé, sem entender. Ao longo da brincadeira, ougo a Inspetora e a
Estagiaria falando: “Fica aqui!”, “Faz assim!”, “Agora espalha um pouquinho!”,
“Agora vocé joga para ele!”, “Nao, ndo € para ela, € para ele que vocé tem que

L] ’ g

jogar!” Em meio a tantas instrucdes, as criancas parecem perdidas. Ao ver uma
peteca vindo em sua direcdo, jogada por uma crianga que nao era sua dupla, Ju
fica parada no lugar onde foi colocada e somente olha enquanto a peteca cai no

chdo, bem ao seu lado.

- “Gente, essas criangas ndo sabem nem o que é uma peteca!”, diz a Inspetora, € a
Estagidria responde:
- “N3o sabem, nao!” (idem)

Em seguida, mais algumas criancas sao chamadas para jogar, mas a maioria
permanece sentada. As expressOes corporais e faciais das criancas sentadas
indicam cansaco, desanimo e chateacdo. Apds cerca de quarenta minutos, as
turmas sdo organizadas em filas. Um menino fica sentado no chdo, com as costas
curvadas e expressdo de choro. Agacho-me perto dele e, acariciando suas costas,
pergunto por que ele estd chorando, e ele responde que nao brincou. Olho para a
Inspetora e para a Estagidria € ndo sei se elas viram o menino ou ndo, pois
levavam as criancas para o portdo, ja que era hora da saida.

Praticas como mandar as criangas ficarem sentadas de cabecga baixa, ou
mesmo os “trabalhinhos”, fazem com que fiquem sentadas por longos periodos
didrios. E exigido das criancas uma imobilidade motora e um controle corporal

incompativeis com a energia infantil, com o inerente pulsar da vida de seres que
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estdo descobrindo possibilidades em si € no mundo. Isto ndo é percebido como
parte da condicdo de ser crianga, mas sim como um estado a ser suprimido.

Na tentativa de obedecer as regras da escola, as criangas protagonizam
situagdes que mostram o quanto sujeitam suas necessidades a autoriza¢do do

adulto.

N. se queixava de dor de garganta. Ao tossir, expectorando, ficou com muco na
boca. Saiu correndo agoniado, com a boca aberta, em direcdo a Estagidria. Ao
receber autorizacio, correu para o banheiro. (DC, 25/05/09)

No entanto, a contradicdo inerente a realidade se faz presente. Ao mesmo
tempo em que o comportamento espontaneo das criancas € contido e direcionado
de acordo com o desejado pelos adultos, ele também € acolhido e incentivado, a

partir de um olhar cuidadoso as expressdes corporais infantis.

[Na sala, ensaio do forré que as criancas vao apresentar na festa julhina] Criancas
e Professora sentadas, nas suas respectivas mesas. O rddio toca o forré que as
criangas vao apresentar na festa julhina e a Professora as incentiva a cantar alto.
Elas cantam e também se balancam, dangcando sentadas. Na musica seguinte, a
Professora diz:

- “Essa miisica é boa de dangar... Quer ir no meio [da sala] dancar, Mi? Vai 1a com
o Ke.”

Eles vao para o meio da sala, ddo as mios e comecam a dangar. A Professora diz:

- “Nao, abraca ela, Ke! Mi, pde os bracos por cima dos dele, o seu € por baixo.”
Levantando-se, ajeita as criancas da forma que disse e continua:

- “Quem quiser, pode dancar sozinho também.”

Th vai para o centro da sala e danca, bate o pé marcando o ritmo da misica. Mas a
Professora diz:

- “Nao € para bater o pé!”

P.A. faz movimentos de funk, mas a Professora o repreende:

- “Nao € para dangar funk!”

Ela recoloca a musica que as criancas vao dancar na festa julhina e as deixa dancar.
Cinco criangas se divertem dangando, primeiro sozinhas e depois em roda. A
Professora pergunta:

- “S6 assim? E cadé o peixe?”

As criancas comecam a fazer os movimentos que as Professoras criaram para essa
musica. Na terceira vez em que a musica era tocada, as criangas perguntaram:

- “De novo?!”

A Professora responde:

- “E, essa é a musica da danca....”

As criancas comegam a se desinteressar e vém para o canto da sala onde estou
sentada, pedindo para desenhar no meu caderno. (DC, 14/07/09)

O fato da Professora perceber e incentivar as criangas a dancgar na sala,

juntas ou separadas, demonstra aten¢do a expressao infantil. No entanto, mesmo
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que o desejo de dancar seja acolhido, a Professora acaba por orientar como as
crian¢as podem ou ndo dancar.
Em relacdo aos desenhos, também existe uma ambiguidade quando se trata

da “forma correta”.

[Anotando o que as criangas desenharam]

- “Vocé vio fez florzinha, ndo?”

- “Estou muito triste com esse desenho aqui! Por que vocé sabe fazer desenho
muito bonito, € quando a mamae ver (sic) vai dizer: ‘poxa, estd bonito, mas podia
estar mais!” Quer fazer outro, tentar de novo?”’ (DC, 01/06/09)

[Terminando um “trabalhinho”] Ke escreve seu nome do seu jeito. A Professora
diz:

- “Eu ndo vou aceitar isso, pega sua chamadinha e faz seu nome direito!” (DC,
14/07/09)

[“Trabalhinho™ sobre Dia e Noite] A Professora mostra um papel A5 com a borda
feita por ela com pilot: um lado amarelo e outro, preto. As criangas devem
desenhar o que fazem de dia no lado amarelo, e o que fazem a noite no lado preto.
O desenho deve ser feito a lapis preto e depois, colorido com giz de cera. A
Professora mostra as criancas os dois lados do papel:

- “Aqui faz o sol e o que vocé faz de dia, e aqui faz a lua, as estrelas, e o que vocé
faz de noite. Cada um faz do seu jeito, por que ninguém sabe desenhar perfeito,
nem a Tia [nome da Professora].” (DC, 22/06/09)

Assim, a0 mesmo tempo em que diversas situagdes mostram a presenca
dessa atitude, contraditoriamente, em outras, ha tentativa de valorizar a
singularidade da crianca.

Sao frequentes as tentativas bem sucedidas de manipulacdo das criangas, em

funcdo do que as Professoras desejam que elas facam.

[Na sala] A Professora ensaia a musica que as criangas vao cantar na festa de Natal.
“Vocés estdo cantando muito desanimados!”, diz a Professora. Enquanto

embrulha os presentes que as maes trouxeram para as criancas receberem do Papai

Noel na festa, a Professora comenta:

- “Esses presentes aqui voc€s vdo dar para os amigos da creche. Os presentes de

vocés o Papai Noel que vai trazer, mas ele estd vendo se vocé€s estdo cantando ou

nio...E no dia, vocés tém que cantar para ele...” (DC, 23/11/09)

Para que as criangas aprendam e cantem corretamente a musica na festa de
Natal, argumentos como ganhar esse de presente, ou outros como ‘“Papai Noel vai
ficar triste” sdo utilizados de forma a manipular as criancas, além de praticas
como dar um baldo de gds ou um bombom a crianga que ficar bem comportada,

ou “ficar bonita”.
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2.5.1. “Crianca bonita” e “crianca “feia”

Caracterizando o comportamento certo e errado, da “crianca educada” ou
ndo, emerge do campo a subcategoria da “crianca bonita” e “crianca feia”. Esses
adjetivos qualificam a crianca a partir do olhar do adulto e sdo utilizados pelas
profissionais da escola.

As profissionais da escola apontam como ‘“‘crianca bonita” aquela que age
adequadamente fazendo o “trabalhinho”, sentando-se, comendo, andando e agindo
corretamente. Por outro lado, a “crianca feia” € aquela que desobedece as normas
e age de forma diferente da desejada.

Nos discursos as referéncias ao ‘“bonito” e ao “feio” sao constantes,

incluindo-se variagdes como a “boca bonita” e a “boca feia”.

[Aula de musica] As criancas estdo sentadas nas cadeiras, ouvindo a musica que
irdo apresentar aos pais na festa da escola. Ao perceber minha entrada na sala, a
Professora diz:

- “Que bom que vocé chegou para ver! Estava dando um esfrega neles [criangas],
por que eles estdo muito feios! Eu quero ver quem vai cantar bem bonito para eu
ver.”

As criangas cantam alto, quase gritando. A Professora fica feliz e fala:

- “Parabéns para as boquinhas bonitas!” [as que cantaram alto]

Porém, briga quando as criancas batem palma, pois s6 devem fazé-lo na hora
determinada por ela. Ju estd de castigo, em pé ao lado da Professora. No fim da
musica, a Professora pergunta o nome do “nosso planeta”. Ju, relembrando a letra
da mdsica, responde:

- “Das flores!”

A Professora pergunta novamente e ela diz:

- “Franga!”, fazendo referéncia ao “trabalhinho” que haviam feito sobre o Ano da
Franca no Brasil.

A professora, rudemente, diz 2 menina:

- “Voce vai ficar aqui, com a boca mais bonita [calada] de todas!” (DC, 06/10/09)

[Aula de nuisica]
- “P.A., a crianga mais feia do dia!”, diz a Professora de musica. (DC, 07/07/09)

Situagdes como esta foram dificeis de presenciar. Senti-me constrangida por
ser colocada na posi¢do de quem vai ver e anotar o que estava sendo feito de certo
e errado. As criancas me olharam de forma estranha e isso me causou incomodo,
pois ndo € este tipo de relacao que fui construindo com elas.

Ser bonito ou feio é determinado pela exigéncia da situacdo: se as criancas
estdo na aula de musica e a Professora quer que cantem, as “boquinhas bonitas”

sdo as que obedecem, e as “boquinhas feias” sdo as que ndo cantam. Por outro
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lado, se a ordem € ficar quieto, as “boquinhas bonitas” sdo as que estdo fechadas,
e as “boquinhas feias” s@o as que estdo falando.

Chama aten¢ao o uso de diminutivo na linguagem ao se referir a crianga:
boquinha, bracinho, perninha, cabecinha, barriguinha. Como apontam Nunes,
Corsino e Kramer (2009), o emprego do diminutivo ao referir-se a tudo que estd
relacionado as criangas (seus corpos, producdes, objetos etc) deixa entrever o
lugar menor que ocupam. Ainda que as palavras estejam no diminutivo, o tom
como sdo ditas indicam uma ordem e ndo um pedido carinhoso.

Aprendendo e reinterpretando a cultura na qual vivem, novamente as

criangas indicam como se apropriam das regras escolares:

[Na sala, a Professora fala para as criangas.]

- “Eu vou no banheiro rapidinho. A Tia Leonor vai ficar na sala, mas é para vocés
ficarem sentados quietinhos, que ela estd s6 escrevendo no seu caderno!”

Ju pergunta:

- “E para ficar de boquinha fechada, Tia?” (DC, 30/09/09)

2.6. “Pode chorar, que isso nhao me comove!”

ekl

Referéncias as criangas de forma desrespeitosa, como “esse ai” ou “essa ai”,
fazem parte do discurso das profissionais: “Esse ai € o verdadeiro come-dorme”;
“Essa ai, s6 Jesus!”; ou “Essa linda e maravilhosa ai, estava dando estrelinha no
corredor!” As criancas sdo chamadas de “meu amigo” e ‘“minha amiga”
ironicamente, da mesma forma que descrevem Nunes e Corsino (2009), que
observaram professoras referindo-se impessoalmente a criangas “andnimas”,
chamando-as por “psiti, psiu, outro, ei, menino, menina, amiguinho, pequeno e
pequena” (p.28).

Agressividade, desrespeito e assimetria ética no trato com as criangas, de
forma explicita ou velada, estdo presentes no contexto observado e se concretizam
quando Professoras, Agentes Educativos e Inspetoras gritam com as criangas para
repreendé-las. O poder exercido pelos adultos sobre as criancas mostra que sao
inferiores nao sé fisicamente, mas em termos do respeito que lhes é dedicado.
Motta, Santos e Corsino (2009) fazem referéncia ao uso do imperativo pelas
Professoras, que “evidencia a dimensao impositiva e autoritdria da relacao entre

adultos e criancas” (p.127).
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E atitude corrente das profissionais fazer comentarios sobre as criancas na

frente delas, como se fossem invisiveis ou ndo compreendessem o que se passa.

[No refeitério] Duas turmas estdo comendo. As Professoras conversam sobre Th,
falando baixo. Uma das Professoras fala comigo, mas nido compreendo e, ao
perceber que era um comentdrio sobre Th faco sinal para deixar para depois. Ela
fala baixo:

- “A mae dele mora com mulher [soletrando] e ele estd se fechando, parecendo
autista.” (DC, 14/07/09)

[A Professora chama P.A. para fazer o “trabalhinho” em sua mesa]
- “Ali, me traz uma cartela de Diazepan!” (DC, 18/09/09)

[Na aula de musica, referindo-se a M.P.]
- “Esse ai nao tem como ficar bonito, ndo...Ele ndo entende!” (DC, 07/07/09)

[Na sala, fazendo o “trabalhinho”]
- “Seu caso € ainda mais grave que o da Mi...” (DC, 18/09/09)

A agressividade no trato, além de explicita ou velada, também ¢ direta ou
indireta e se faz presente através de falas grosseiras ou irdnicas e de agdes,

inclusive fisicas, resultando numa atitude de desrespeito em relacdo as criangas.

[Na sala] A Professora fala para uma crianga:

- “Pendura sua mochila, chega sua cadeira para a frente e abaixa a cabega! E ndo
me olha atravessado por que eu ndo tenho medo de olhar atravessado!” (DC,
25/11/09)

[Na aula de musica]

- “Quem falar vai sentar no chao frio! Deixa o velcro desse ténis! Quem ¢é essa
criancga feia? Eu acho que ela nunca teve um ténis! Pode vir ficar aqui de pé do
meu lado! Quero ver vocé mexer no velcro agora!”, diz a Professora de musica.
(DC, 07/07/09)

[Na sala, falando ironicamente para uma menina que estava sonolenta]
- “O pagode foi bom, querida?”’ (DC, 20/08/09)

[Na sala]
- “Fecha sua boca, garota, ndo me enche o saco!” (DC, 30/09/09)

Observou-se situagdes nas quais criangas foram puxadas pelo capuz do
casaco, pela camiseta, tiveram sua mochila revistada por suspeita de levar material
da escola, foram colocadas de castigo sozinhas dentro do banheiro ou da sala do
computador com as portas fechadas, ou tiveram que ficar de pé ao lado da
Professora por cerca de uma hora. Além disso, em algumas situagdes as criancas

sao expostas na frente dos colegas:
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[No refeitério, na hora do almoco] A Professora estd responsdvel por duas turmas
hoje. Ela manda as criancas fazerem a oracdo antes de servir os pratos. Apds a
oragdo, a Professora puxa J.M., que nao é de sua turma, para fora da mesa e fala
para ele:

- “Vocé estava fazendo graga na hora da oracdo, agora vocé vai fazer a oracdo
sozinho na frente dos amigos! Vamos 14! Vai ficar ai [em pé] até fazer a oragio, s6
vai comer depois que fizer a oragdo!”

O menino fica paralisado, mudo. Enquanto serve os pratos das demais criangas, a
Professora repete para J.M. fazer a oracdo, pois sé assim ird almocar. (DC,
24/11/09)

Foi angustiante estar na posicdo de observadora ao presenciar situacdes
deste tipo.
Os comportamentos e necessidades das criancas sdo tratados com ironia,

numa postura que demonstra o poder do adulto e a impoténcia infantil:

[Na sala] A Professora senta em sua mesa e diz a Ju:

- “Nao quero mais falar com vocé, vocé nio vai embora hoje!”

Com raiva, Ju comeca a falar baixinho:

- “Eu vou sair dessa escola, vou 14 para o [nome da outra escola]”.

A Professora ouve e rebate:

- “Parabéns para vocé! Vocé ainda tem mais um ano aqui, entdo senta e abaixa a
cabecal!”

Ju obedece. A Professora pede que I.B. desca e avise as maes para buscarem os
filhos na sala, por causa da chuva. Ao sair da sala, ele diz:

- “A Ju vai levar esporro...” (DC, 01/06/09)

Algumas repreensdes incluem as dimensOes subjetiva e fisica. Numa
situacdo observada, cinco meninos que ‘“perderam o direito” de brincar no
parquinho pelo comportamento em sala, ficaram cinquenta minutos sentados
olhando o resto da turma brincar. Em outro evento, ao repreender um menino por
ter batido no colega, a Professora diz: “O que vocé€ tem de bonitinho, tem de
ordindrio! Vocé nao fala mas a sua mao age, e age muito!” (DC, 23/11/09).

Além do constrangimento de “perder o direito”, alguns castigos incluem a
dimensao fisica. Apds “perderem o direito”, por mau comportamento, de assistir
ao filme que tanto queriam, trés criancas ficaram de pé durante cerca de uma hora,
ao lado e atras da tv, de frente para as outras criangas.

A comparagdo entre o comportamento exigido na escola e o permitido pelas
familias estd presente, sendo o contexto familiar frequentemente desqualificado.
Nas situacdes onde as criancas eram severamente repreendidas, ouvia-se
comparacdes do tipo: “Voce estd pensando o qué? Eu ndo sou [nome da mae da

crianca], ndo! Vocé pode fazer isso na sua casa, mas aqui, eu quero ver vocé
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fazer!” (DC, 18/11/09), ou “E por isso que ele é assim...igual a2 mde, sem
educacgao” (DC, 18/09/09).

Em sua tese, Nunes (2000) fala sobre os lugares enunciativos, organizando-
os em trés contextos: a voz da professora, da mae e da faxineira. O lugar da
professora aparece com mais frequencia nos contextos onde a dimensdo
pedagdgica d4 a tonica do trabalho, como € o caso desta pesquisa, em que as falas

da Professora apontam para esse lugar:

[Na sala] I.N. diz a Professora:

- “T1a, eu estou com dor de dente.”

- “Fala com a sua mde, eu ndo sou dentista, eu sou Professora, e vou fazer a
chamadinha.” (DC, 16/09/09)

Em outra situagao, atitudes gentis das criangas em relagcdo as suas familias

foram repreendidas.

[Na sala] As criancas comem cahorro-quente de lanche, por ocasido da semana do
dia das criancas.

- “Eu vou guardar um pouco para levar para o meu irmdo”, diz Mi.

- “E para comer tudo, ndo ¢ para levar para casa!”, diz a Professora.

Em seguida, outra Professora entra na sala e comenta sobre seus alunos:

- “Que mania de pobre, levar comida para casa! Mania de levar para o irmio!”
(DC, 06/10/09)

A repressdo, com tom moralista, no lugar enunciativo da professora se faz
presente nessas situacoes (Nunes, 2000).

Apontando a complexidade cadtica da realidade, esses comportamentos
agressivos se alternam com atitudes afetuosas e cuidadosas. As profissionais t€m,
também, atitudes amdveis e delicadas com as criangas no cotidiano. Preocupam-se
com o bem estar infantil, principalmente no que diz respeito a alimentagdo. Se
sabem que a familia de uma crianca estd em situacdo de vulnerabilidade social, é
possivel perceber o empenho para que a crianga fique bem alimentada. Essas
atitudes demonstram o lado da identidade assistencialista ainda presente na
Educacgdo Infantil. No entanto, suspeito que a relagao escola-familia, muitas vezes
conflituosa e que expde diferencas de valores, contribui para a forma agressiva
com a qual as criangas sao tratadas na escola.

Infelizmente, punicdes severas nas quais o limite do respeito € esquecido
acontecem. Ju, ao longo do ano, foi ameacada varias vezes pela Professora de

ficar na escola até o fim do turno da tarde, ao invés de sair no fim do seu turno
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(manhd). E uma menina que a escola considera inquieta e bagunceira, e parece
inteligente e esperta. Ju € muito repreendida e costuma “perder seu direito” com
frequencia. Abaixo trés situagdes ocorridas com Ju num intervalo de tempo de trés

meses:

[No refeitério] Apds comer, Ju se aproxima de mim. Fala:

- “Ontem eu fiz muita bagunca, e a Tia disse que eu ia ficar até de tarde com a
turma de 2 anos. Mas ai a van chegou e eu fui embora.... eu tenho medo dessa
escola.”

- “Por qué?”, pergunto.

- “Por que todo mundo me maltrata”. (DC, 18/11/09)

[Na sala apds o almocgo, as criancas esperam sua vez de ir ao banheiro escovar os
dentes enquanto a Professora recorta figuras para o mural da sala] Ju, que ja tinha
sido ameacada de “perder o direito” mais cedo, conversa animadamente com .B. A
Professora fala para ela:

- “Ju, senta ali e abaixa a cabeca!”, apontando para uma cadeira em outro grupo de
mesas, onde ela ia ficar de costas para o colega I.B. Em seguida, a Professora fala:

- “Hoje vai ser o dia que eu vou falar com a Tia da van que vocé vai ficar comigo
até 17 horas!”

Ju comeca a chorar e pede a Professora repetidas vezes:

- “Tia, 0 Tia, eu vou ficar quieta, Tia! Tia, Tia, Tia, eu quero ir embora! O Tia, eu
vou ficar quieta! Tiiiiaaaa!”

A Professora fala:

- “Nao, agora vocé pode fazer bastante bagunga! Pode chorar, que isso ndo me
comove!” (DC, 27/11/09)

A Professora ignora os pedidos de Ju e comeca a cantar a musica da
apresentacdo de Natal. A menina entra em desespero ao se sentir invisivel. A
Professora pede a Ke que busque dois colchonetes, onde Ju iria ficar sentada no
turno da tarde. Ju continua chorando bastante, mas a Professora parece nao se

incomodar e fala:

- “Voce pode chorar, se esguelar! Vocé nunca ficou na creche, mas eu j4 falei com
a sua mae e ela disse que pode, entdo hoje voce vai ficar, por que hoje vocé passou
o dia fazendo gracinha!” (idem)

Em seguida, recomeca a cantar a musica de Natal. As outras criangas
parecem ndo se importar e algumas até acham a situacdo engragada. Ju continua
chorando copiosamente e a Professora interrompe a musica, falando: “Se eu for ai
vocé nao vai gostar...Eu te dei chance o ano inteiro. Hoje ndo tem perdao, eu nao
sou a sua mae! E se vocé continuar gritando, vai dormir aqui!” Como Ju
continuava chorando alto, a Professora se levanta, vai até ela e a ajeita na cadeira

de forma bruta, empurrando sua cabeca para baixo e guardando sua escova de
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dentes na mochila. Kn chega perto de Ju para consold-la, mas a Professora fala
para a menina se afastar e deixar Ju sozinha.

A situagdo prosseguiu com Ju chorando e a Professora cantando a musica de
Natal. Ju continuou pedindo para nao ficar a tarde na escola, mas a Professora
chegou a ameacd-la de dormir na escola. Percebi que Ju, chorando, olhava para os
colegas procurando alguém que se solidarizasse com sua dor. O olhar de Ju
encontrou o meu e, ao sustentd-lo, deixei claro que eu a enxergava e compreendia
sua tristeza. Essa situacdo ja durava cerca de quarenta minutos, € eu estava
angustiada e olhava aquilo incrédula. A Professora se levanta, pega Ju pelo braco
e a leva para fora da sala, colocando-a no banheiro com a porta fechada. Em
seguida, a Professora da outra turma (da qual a irma gémea de Ju faz parte), entra
na sala e comenta com a Professora:

- “A outra estd 14 na sala preocupada com a irma, estd o tempo todo me pedindo:

‘Posso beber dgua?’, ‘Posso ir no banheiro?’, ‘Posso ir ver minha irma?’, ‘Por que

a minha irma estd chorando?’ Eu falei para ela: ‘Ndo sei, mas se a [nome da

professora] deu bronca nela, é por que ela merece!”

A Professora responde:

- “Eu garanto que no [escola de Ensino Fundamental para a qual as criangas vao]

ela ndo vai aprontar com ninguém! Eu estou ajudando a Professora de 14! Hoje ela

vai ficar!” (ibidem)

A Professora manda as criangas fazerem uma fila para a saida, vai ao
banheiro, pega Ju, e desce segurando-a pela mao. Deixa a menina de pé encostada
numa parede, no andar térreo. Ju estd quieta e, ao passar por ela, P.A. fala rindo
que ‘“‘ela vai ficar...”. Quando passo por Ju, ela me pede para chamar a Professora,
que vai até Ju e diz, calmamente: “Hoje vocé vai ficar”.

No primeiro dia em que fui observar a turma apds a situagdo anterior, a0 me

sentar na sala Ju se aproxima e, segurando o choro, diz:

- “Tia, eu ndo quero mais vir para a escola.” (DC, 02/12/09)

Essa sequencia de eventos mostra a forma agressiva com a qual, as vezes, se
lida com as criangas e como se acredita corrigir a indisciplina. Mostra também o
sofrimento que esse tipo de tratamento causa nas criangas. Que sentimentos essas
atitudes despertam nas criancas? Qual a vivéncia delas em relagdo a escola, ao
serem tratadas dessa forma? O que essas situagdes ensinam as criancas?

Se o espaco de convivéncia (Maturana, 2005) é fundamental para o

desenvolvimento da criangas, neste caso elas aprendem a agir da mesma forma
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como sdo tratadas: com agressividade, falta de respeito, ironia e indiferenca pelos
sentimentos alheios. As intervengdes das Professoras - ao impedir uma irma de
acudir ao choro da outra, e uma colega de ser soliddria - esfacelam os lagcos de
solidariedade entre as criangas. Quem tenta ser soliddrio aprende que isso nao
deve ser feito, e quem precisa de solidariedade aprende o sentimento de estar
sozinho, vulneravel e sem acolhimento.

Nao que a falta de regras seja o caminho: afinal, vive-se em sociedade e,
para tal, € preciso aprender a conviver a partir de regras, que sdo fundamentais.
Porém, autoridade ndo € sinbnimo de autoritarismo. Respeito ndo se conquista
com violéncia, mas sim com respeito mituo. E preciso considerar a crianca como
sujeito de direitos; como produtora de cultura e que nela é produzida; como ser
completo contextualizado social, cultural e historicamente e, a0 mesmo tempo, em
processo de desenvolvimento. Ao invés de exigir obediéncia, € preciso estabelecer

acordos. Para ter respeito, € preciso também respeitar.

2.7. “Eu vou fechar os meus olhos...”

Em relacdo ao controle das criangas na sala, um dos recursos mais utilizados
pela Professora quando deseja que todos fiquem sentados € falar: “Eu vou fechar
os meus olhos e, quando abrir, quero ver todo mundo sentado!”

Como ji& conhecem a frase, ao ouvirem as criangas correm para suas
cadeiras e, antes que a frase termine, todas j4 estdo devidamente sentadas.

Em meio a restricdes e estratégias de controle, porém, desejo e
espontaneidade se fazem presentes. As criancas, cotidianamente, encontram
brechas nas quais exercem seu desejo. Apds alguns minutos de obediéncia,
sentados de cabeca baixa, comecam a surgir pedidos para ir ao banheiro ou beber
dgua. Na maioria das vezes esses pedidos sdo atendidos, mas também acontece do

disfarce ser descoberto:

[Na aula de musica] Ju pede para ir ao banheiro.
- “Nao € possivel que vocé queira ir ao banheiro, vocé quer € passear! Vocé s sabe
fazer bagunca!”, responde a Inspetora. (DC, 01/10/09)

Nos momentos em que estdo em sala, quando o incomodo de ficar sentado
por muito tempo se torna maior que o interesse despertado pela brincadeira com

N

os “materiais”, as criancas procuram obedecer a orientacio dada e,
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simultaneamente, fazer valer seu desejo: permanecem sentados, mas come¢am a
cantar e a dancar, balancando a cabeca, o tronco, fazendo movimentos com 0s
bracos e batendo os pés. Ha um limite t€énuo que separa poder continuar fazendo
esse tipo de brincadeira, e ser repreendido por indisciplina. Esse limite é definido
pelo volume das vozes das criancas nas brincadeiras: a partir do momento em que
o barulho aumenta e incomoda a Professora, a brincadeira passa a ser vista como

bagunca.

2.8. “Para colocar tudo o que eu preciso!”

Nas paredes e nas vozes infantis, o0 consumo marca presenga. Dos produtos
industrializados nos murais e nas fantasias das criangas para os eventos escolares,
aos personagens de produgdes norte-americanas que decoram a escola: todos sao
comprados pelos adultos, e ndo confeccionados pelas préprias criangas.

Os murais, das salas e dos corredores, sdo decorados com elementos de
painéis de festas infantis, impressos ou em material emborrachado. No evento de
aniversdario da escola, as fantasias que as criancas vestiram para ilustrar uma
histéria foram pensadas e compradas pelas professoras. Na ‘“‘apresentacdo de
talentos” da gincana, criangas de 2 anos foram fantasiadas e maquiadas pela
Professora como os personagens indianos da novela exibida no horario nobre e, ao
som da miusica de abertura da novela, dangcavam sem entender o que se passava. A
professora incentivava as criancas a dancar, mostrando os movimentos que
deviam fazer. Pais e Professoras, encantados com a “apresentacao”, tiravam fotos
sucessivamente.

Refletindo sobre esses exemplos, é possivel perceber a valorizacdo de
elementos considerados na moda, como a novela ou o desenho animado.

No mural de Natal, a foto do Papai Noel distribuindo presentes diz: “No
Shopping [nome] o Natal ja chegou!” Ao lado, figuras de personagens do desenho
Backyardigans foram vestidas de Papai e Mamae Noel com papel crepom
vermelho e algodao. A identificagdo do mural aponta que ele foi feito por criancas
de dois anos, mas € visivel que as figuras sdo industrializadas, de painéis de festas,
e que quem caracterizou os personagens de Papai e Mamae Noel foi a Professora.

Na sala da turma observada, um dos alfabetdrios expostos traz embalagens

de produtos coladas, no intuito de ilustrar cada letra. Como foi descrito no
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capitulo 1.2.2, com excecdo da letra L e da O, representados por l4pis e ovo, e de
H, M e T, que ndo t€m objeto associado, todas as outras letras s@o ilustradas por
embalagens de produtos. As letras a que se referem as embalagens sdo evocadas
pelos nomes comerciais dos produtos, como “Ana Maria” (bolinho), “Nescau”
(achocolatado), “Chocoleco” (bebida lactea), “Vascdo” (clube de futebol), “Ip&”
(detergente) etc. Ou seja, a associacdo € feita a nomes proprios € ndao a
substantivos, e evocam 0 consumo € nao os objetos.

O ser humano constréi sentidos e significados a partir de suas interagdes
com o mundo e, nesse processo, a linguagem € fundamental. A linguagem, no
entanto, ndo se reduz a oralidade. Segundo Nunes, Corsino e Kramer, “a imagem,
dada a sua condicdo de linguagem, capaz de anunciar a realidade (como os
objetos, os eventos, as figuras, as pessoas), nos ensina concep¢des de mundo, de
classe, de formas de comportamento, de gostos, e a elas nos reporta” (2009:198).
Assim, é possivel refletir sobre como as imagens e objetos expostos na sala
influenciam os significados e sentidos que as criangas vém construindo. O que
essas embalagens coladas dizem as criangas? Como o mundo lhes é apresentado?

As falas das criancas refletem a importancia atribuida a ter, a possuir
inimeros objetos. No primeiro dia de observacdo, ao me apresentar para a turma,
pedi que também falassem seus nomes. Em vez disso, a forma que as criancas
encontraram de se apresentar foi falar sobre aquilo que t€ém e que iriam ganhar. As
criangas levantavam as maos: “sabia que eu tenho...?”, “sabia que meu pai vai me
dar..?”. Mesmo ao longo do ano, quando queriam iniciar uma conversa comigo as
criancas repetiam o mesmo “sabia que eu tenho...”. As vezes, jd ndo sendo
suficiente ter uma sandélia de tal personagem ou a mochila de outro, as criancas
ultrapassavam o limite do razodvel e comecavam a enumerar o que iriam ganhar:
“trés piscinas”, “duas bicicletas”, “uma roupa da Barbie e a maquiagem da Barbie
e um esmaltinho e uma sombra e uma escova”. Nessas interacdes, eu perguntava:
“Tudo isso?! Mas precisa mesmo disso tudo?”’, e as respostas eram sempre

afirmativas. Certo dia, I.N. falou para mim:

- “Tia, sabia que o meu pai vai comprar uma mala para mim?”
- “E mesmo? Para qué?”, perguntei.

- “Para colocar tudo o que eu preciso!”

- “E o que vocé precisa?”’

- “Todo o meu material!” (DC, 18/11/09)
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A necessidade de mostrar os bens de consumo também aparece nas
conversas entre as criancas. Evidencia um movimento de incentivo ao consumo
que, consequentemente, incita a competi¢cdo entre as criangas, pois possuir 0s
objetos desejados equivale a ser melhor que o outro. Nessa situagdo de valores
distorcidos, representativa dos dias de hoje e na qual ter e ser se confundem, o

bem-estar parece estar associado a posse de bens materiais.

2.9. Meninos e meninas ou homens e mulheres?

Outra regra da escola é que meninos € meninas nao podem ir ao banheiro

juntos. As criangas explicam-na da seguinte forma:

- “Nao pode ir no banheiro com homem.”, Mi fala.

- “Por qué?”, pergunto.

- “Por que se foi (sic), vai beijar na boca!”

- “Mas ele [aponto para um menino da turma] ¢ homem ou menino?”
- “Homem!”

- “E vocé, € mulher ou menina?”’

- “Mulher!” (DC, 16/07/09)

A explicacdo dada por Mi na situagdo transcrita parece mostrar o sentido
que as criangas atribuem a proibi¢do de irem ao banheiro juntas. Serd que a
explicacdo dada, apontando uma relagdo supostamente erotizada entre meninas e
meninos de 4 anos como razdo para nao poderem estar juntos no banheiro, é
influenciada pela forma veemente como as Professoras impedem que isso
aconteca?

Algumas vezes, por descuido, acontece de uma menina ir ao banheiro
quando um menino ainda ndo retornou, ou vice-versa. Quando perguntadas, as
criancas respondem com naturalidade mas recebem uma reprimenda da
Professora. A reprimenda informa as criangas que fizeram algo errado, proibido.

Praticas como essa, que separam as criangas por género, S0 comuns nas
escolas de Educagdo Infantil — as filas, as listas de nomes no quadro-negro, a
“chamadinha” com uma coluna para os meninos e outra para as meninas. Essas
praticas sdo justificadas pelo argumento de ensinar as criancas a diferenca de
género, porém ¢ necessdrio perguntar: serd que tais praticas acabam se

enrijecendo e adquirindo um caréter segregador?
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2.10. As “florzinhas de Jesus”

Outra caracteristica do contexto pedagégico € a presenca de atividades,

musicas e “trabalhinhos” com cunho religioso.

[Produgdes das criangas expostas na sala]

1- Titulo: “As florzinhas de Jesus” — desenhos mimeografados de flores com rosto,
coloridas pelas criancas e recortadas e coladas em papel pardo pelas Professoras.
(DC, 06/10/09)

2- Titulo: “Obrigada, Meu Deus...”- drvore de papel feita pelas Professoras, com
desenhos mimeografados de macas, coloridas pelas criancas e recortadas e coladas
pelas Professoras. (idem)

[Mural na entrada da escola]
Titulo: Passagem biblica “Em tudo dai gracas...” Embaixo, origami de pombas de
papel branco. Cada pomba tem no bico um papel escrito por uma funciondria da
escola, onde estd registrado o seu agradecimento no ano. Feito pelas e para as
funcionarias. (DC, 02/12/09)

Na Secretaria de Educacado existe uma Coordenagao de Ensino Religioso.
Ainda que a Responsdvel pela Divisdo de Educacdo Infantil tenha afirmado que o
ensino religioso € apresentado as criancas sob a forma de “valores”, esta ¢ uma
pratica preocupante. A educagdo publica brasileira € laica e gratuita, garantida
como direito que deve ser provido pelo Estado. Além disso, no artigo 5° da
Constitui¢io Federal (Brasil, 1988) estd afirmada a inviolabilidade da liberdade de
crenca e de exercicio de cultos religiosos.

O ensino religioso, de posicionamento cristdo, acontece explicitamente no
cotidiano escolar, na oracao que todas as criancas devem fazer diariamente antes
de almocgar, nos trabalhinhos presentes nas salas de aula e nos murais.

Sendo assim, ndo preocupa somente a presenca de ensino religioso numa
rede de educagdo publica laica mas, principalmente, preocupa que o ensino
religioso seja determinado verticalmente e enfoque somente uma, dentre tantas
possibilidades de credo. Da forma como € apresentado as criancas, o ensino
religioso parece se configurar como um processo de evangelizacdo, e ndo de
apresentacdo da diversidade cultural religiosa, que deve enfatizar valores como

liberdade, diversidade, respeito e tolerancia — fundamentais se quisermos lutar

contra a barbdrie na qual se encontra a humanidade.
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2.11. Refletindo sobre praticas: por quem e para quem?

O objetivo deste item é problematizar as atividades pedagdgicas tendo como
eixo o sujeito da acdo. Em outras palavras, trata-se de pensar sobre quem faz e
para quem sao feitas as agcdes e eventos propostos pela escola.

Para tanto, € preciso fazer uma ressalva e considerar que, nas institui¢des, as
priticas antigas e novas coexistem (Nunes, 2009), o que reafirma o carater
complexo e cadtico da realidade (Morin, 2007).

Isto posto, é possivel perceber que, em se tratando de protagonismo nas
atividades pedagdgicas, a maior parte delas, como os “trabalhinhos”
mimeografados, ndo possibilita a crianca ser autora de fato. A criatividade é
dimensdo ausente nestas atividades, que reduzem a crianca a mera executora e
limitam sua producdo aquela forma. As atividades plésticas, em principio livres,
sdo executadas em série® e, tanto estas como os desenhos mimeografados,
remontam ao modo de producdo fordista eternizado no filme “Tempos
Modernos”.

Em relacdo a atividades, murais e fantasias, por que a op¢ao dos adultos por
compra-los? Por que ndo propor que as criancas facam suas fantasias, os convites
para os eventos da escola, as lembrancas para os pais? No “trabalhinho” do
desenho mimeografado de um pote de canjica, as criancas coloriram a figura e
depois colaram bolinhas de papel crepom. A Professora aprovava ou ndo o
tamanho das bolinhas, reclamando quando estavam ‘“grandes demais”. Em
seguida, a Professora pingava cola no papel e as criangas colavam as bolinhas nos
pingos de cola. Essa atividade ndo permitiu a crianga nenhuma autonomia. Propor
uma atividade como essa parece demonstrar um controle sobre as criangas e sobre
a sujeira, ou “bagunga”, que possam vir a fazer.

Nos eventos escolares, o planejamento parece ter como referencial os
adultos. Na comemoragdo de aniversiario da escola vérias atividades foram
realizadas no espago coberto e na quadra de esportes, na parte de trds do patio.
Ap0s os discursos de praxe, as criangas de quatro anos fizeram sua “apresentacao”

(tendo sido ensaiadas nas semanas que antecederam a festa): cantaram uma

¥ Como o “trabalhinho” da pintura 2 mdo da fogueira para a festa julhina, descrito no

capitulo 2.2.
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musica escolhida pela Professora de musica e fizeram movimentos que foram
criados pelas Professoras.

Depois da “apresentacdo”, as criancas foram colocadas pelas Professoras
sentadas no chdo, encostadas na parede do fundo do espago coberto. Todas as
Professoras se posicionaram de frente para os pais e de costas para as criancas, €
cantaram uma musica, fazendo a sua prépria apresentacdo. Em seguida, houve a
leitura de um livro infantil que estava sendo lancado, de autoria de uma das
Orientadoras. Durante a leitura, a medida que os personagens iam sendo citados,
criancas fantasiadas eram trazidas para a frente da casinha de boneca e 14
permaneciam, paradas, enquanto os adultos tiravam fotos. Uma Professora foi
elogiada pelo capricho com que fez um painel que reproduzia a capa do livro.

Nas festas escolares, quem deve se divertir? Para quem devem ser
orientadas as atividades? No caso do evento observado, quem se divertiu? Quem
ficou orgulhoso? A sequencia de atividades na festa de aniversdrio da escola
suscita questdes: tiveram sentido para as criangas? De que forma as criancas
participaram? Parece que as criancas foram direcionadas pelos adultos e nao
tiveram participagdo ativa em nenhum momento, durante o processo de
preparacdo e no momento da festa.

No capitulo seguinte, as categorias irdo contemplar especificamente a

questao da natureza, buncando compreendé-la no contexto pesquisado.
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3 A natureza a partir da escola

“O que entdo me pasmou foi o acude, maravilha, 4gua infinita onde patos e
marrecos nadavam. Surpreenderam-me essas criaturas capazes de viver no
liquido. O mundo era complicado. O maior volume de 4gua conhecido antes
continha-se no bojo de um pote — e aquele enorme vaso metido no chdo, coberto
de folhas verdes, flores, aves que mergulhavam de cabeca para baixo,
desarranjava-me a ciéncia.” (Graciliano Ramos, Infancia — Nuvens, 1981:15)

Este capitulo ird apresentar categorias advindas do campo que contemplam a
natureza, pensando a relacdo entre seres humanos e biodiversidade, chamada por
Guattari (2007) de ecologia ambiental. Em consonincia com o0s objetivos
propostos, a pesquisa procura investigar a questdo da natureza sob trés aspectos.

O primeiro diz respeito a forma como a natureza aparece na escola, na
dimensao fisica. O segundo contempla a dimensao representativa, a forma como a
natureza € apresentada as criancas nas atividades propostas e nos murais,
refletindo sobre as concepcOes que permeam o discurso escolar. O terceiro
aspecto aborda a concepcdo das criangas acerca da natureza, procurando dar voz a
elas. Para isso, além das observagdes foi realizada uma oficina com as criangas,
possibilitando um espaco onde pudessem se colocar quanto a questao da natureza
a partir de uma proposta da pesquisa.

As categorias que serdo apresentadas emergiram do campo a partir de
eventos, atividades ou producgdes das criangas - especialmente as produgdes
expostas em evento escolar para apreciacdo dos responsdveis. A partir das
categorias, procuro tecer reflexdes sobre a pratica escolar em relagdo as agdes,
explicitamente ou ndo, consideradas de Educacdo Ambiental. Além disso, a
andlise dessas categorias serd articulada ao contexto pedagdégico, cultural e de
praticas apresentado no capitulo anterior. Assim, busco compreender os

significados dentro da teia de relagdes e préticas do contexto observado.
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3.1. Tao perto, tao longe: a falta da natureza como dado de pesquisa

A presenca da natureza neste contexto assume um lugar paradoxal, pois esta
presente e, a0 mesmo tempo, ausente. Fisicamente, a natureza, marca presenga:
tanto na escola como na praca onde estd situada, o espaco amplo possibilita
contato com diversos elementos naturais, como o céu, sol, nuvens, vento, terra,
arvores, grama, passarinhos e até, eventualmente, um galo que ciscava no patio da
escola. No entanto, a presenca da natureza ndo garante que as criangas estejam em
contato com ela. As propostas e atividades apresentadas as criangas acontecem
majoritariamente nas salas, ambientes fechados.

Desde o inicio das observacdes chamou atencdo o fato de que as criangas
nao vao todos os dias ao patio, questdo ja apresentada no capitulo anterior. Nesta
escola, indicada para a pesquisa segundo os critérios também ja apresentados, nao
costumam ser realizadas atividades pedagdgicas no patio — ao longo do ano s6
presenciei uma atividade de imaginacdo dirigida, que durou cerca de cinco
minutos.

Foram realizadas trinta e duas observacdes do cotidiano da turma no
decorrer do ano. Desses trinta e dois dias, somente em onze as criancas estiveram
no patio. Como foi descrito no item 2.1, em dois dias aconteceram eventos
escolares, em trés as criancas brincaram livremente no “parquinho”, em um dia as
criancas ficaram no patio sentadas com a Estagidria para esperar o término da
reunido de pais; em quatro dias tiveram atividades dirigidas pelas Professoras; e
em um dia tiveram atividade dirigida e depois permaneceram no pétio sentadas,
aguardando as Professoras terminarem a decoragdo da festa julhina. Além disso,
em uma semana de observagdes de segunda a sexta-feira, as criancas ndo
estiveram no pitio em nenhum momento.

Os dados quantitativos relacionados as idas ao patio, por si sO, sdo
relevantes. Relacionando-os a categoria apresentada no item 2.1, parecem
corroborar o lugar menor destinado a brincadeira, ao ludico, a vivéncia da
infancia, em detrimento do ensino, da dimensdo pedagdgica e dos “trabalhinhos”.

Nunes (2000) também desenvolve reflexdes nesse sentido:

“A brincadeira, na hora da aprendizagem, fica suprimida pois a ela é associada a
liberdade e ao tempo livre que ndo se coadunam com a visdo que expressam sobre
a aprendizagem” (p.239).
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Assim, pergunto: por que as atividades sdo realizadas somente em
ambientes fechados? Por que as criangas ndo vao diariamente ao patio?

Por outro lado, a natureza estd presente de forma representativa, nos
“trabalhinhos” mimeografados dados as criangas. Estes trazem elementos da fauna
e da flora, como borboletas, flores e legumes diversos. As figuras mimeografadas,
porém, representam os elementos naturais de forma antropomorfizada, com rostos
e expressdes humanas.

As propostas pedagdgicas sdo permeadas por concepcdes que se
concretizam nas acoes e falas das profissionais e das criancas. Barbosa (2004), na
sua dissertacdo de mestrado, aponta as distin¢des feitas por professoras e criancas
a respeito dos espagos interno e externo da escola. Segundo a autora, as criancas
concebiam o prédio como escola, excluindo o pétio. Nesse sentido, o prédio se
configura como o lugar de trabalhar, e o patio, como lugar de brincar.

Na escola aqui pesquisada, a manuten¢do do pétio no segundo semestre foi
prejudicada: apds a poda das arvores, um grande monte de galhos foi deixado no
patio ao lado do parquinho, atrapalhando o acesso a quadra de esportes e
oferecendo risco as criangas. Este monte de galhos permaneceu no pétio por quase
trés meses, de fim de setembro até o final do ano letivo. Apds um periodo de
chuvas intenso no segundo semestre do ano, o mato cresceu bastante e também s6
foi cortado quase dois meses depois.

No inicio das observagdes, perceber que as criangas ndo frequentavam o
patio diariamente despertou em mim um sentimento de espanto e angustia.
Perguntava-me como conseguiria realizar a pesquisa se as criancas nao tinham
uma vivéncia cotidiana da natureza, na escola. No entanto, percebi que o fato das
criangas nao frequentarem o patio todos os dias €, em si, um dado de pesquisa que
fala sobre o contexto observado. Assim, foi possivel perceber como as acdes da
escola refletem suas concepgdes, considerando dados como a auséncia das
criangas no patio e a forma como a escola apresenta a natureza as criangas.

A importancia dada as atividades pedagdgicas, o planejamento para que as
criancas aprendam determinados conteddos, a percepcdo de que estar no patio é
um prémio: os significados foram sendo descobertos simultaneamente, percebidos

como uma teia, a partir da compreensao dos elementos deste contexto cultural.
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A paradoxal presenca e auséncia da natureza na escola é a primeira
categoria de andlise deste capitulo, e poderd conduzir a compreensido de outros

significados.

3.2. “O que tem no meio ambiente?”

[Na sala] As criancas faziam um desenho, como atividade de preparacdo para a
festa de aniversério da escola, que aconteceria na Semana de Meio Ambiente. A
Professora e as criancas estdo sentadas em suas mesas. A Professora pergunta:

- “O que tem no meio ambiente?”’

- “Animal!”

- “Sol forte!”

- “Planta!”

- “Raiz!”, respondem as criangas.

- “E o que mais? O que mais tem no meio ambiente?”

A medida que terminam os desenhos as criancas vdo até a mesa da Professora
mostrar suas producdes. Ao ver alguns desenhos, a Professora fala:

- “S6 tem sol? Ah, mas eu quero mais coisas nesse meio ambiente, td muito
fraquinho... o sol fica embaixo ou em cima?” (DC, 01/06/09)

A pergunta que orienta o desenho — “0 que tem no meio ambiente?”, parece
descontextualizada e distante da realidade para criancas de 4 anos. No dia em que
foi realizada essa atividade a Professora ndo levou as criangas ao patio para
observar, sentir ou experienciar o contato com a natureza. Essa atividade também
parece demonstrar uma concep¢do de conhecimento representativo, gravado na
mente humana, caracteristico da modernidade e do cartesianismo (Plastino, 2005;
Tiriba, 2006). Além disso, remonta a questdo da “forma certa” de se desenhar,
apresentada no capitulo 2.5.

Em outra situacdo, a Professora mostrou-me a atividade que havia realizado

com as criangas antes que eu chegasse.

[Na sala] A Professora me diz:

- “Uma pena vocé ndo ter chegado antes, eu trabalhei com eles hoje o planeta
Terra. Eu ndo costumo dar as respostas para os alunos, mas vou puxando deles até
eles falarem, af eu confirmo. Perguntei qual o nome do nosso planeta e as criancas
responderam ‘Brasil’, até o nome da sua rua! Afi sai de tudo, né? Custou até
conseguir que eles fizessem isso.” [apontando para os desenhos no mural] (DC,
15/05/09)

Da forma como foram propostas, as atividades parecem tratar de questdes
abstratas, e as criancas davam a impressao de tentar adivinhar as respostas. Chama
atencdo o fato de uma crianca ter falado o nome da sua rua ao responder a

pergunta sobre o nome do planeta em que vivemos, pois, desde Piaget, sabe-se
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que € esperado que as criangas facam este tipo de troca no processo de se
localizarem espacialmente.

Barbosa (2004) chama aten¢@o para o fato de que “trabalho” diz respeito
aquilo que € proposto pelos adultos, que acontece quase sempre dentro da sala e
estd relacionado a um conteddo. Nesse sentido, mesmo quando o foco estd na
natureza, fica explicita a conotacdo instrumental atribuida a atividade.

Wallon (2007) e Maturana (2001) permitem dizer que o contato das criangas
com a natureza pode contribuir para que elas aprendam. Maturana (2001) afirma
que o conhecimento € corpéreo, construido ndo apenas racionalmente mas
também sensorial e afetivamente. Wallon (2007), em sua teoria psicogenética,
afirma a indissociabilidade das trés dimensdes constitutivas do ser humano:
afetiva, cognitiva e motora. De acordo com esses autores, a aprendizagem € um
processo que necessariamente inclui esses aspectos.

Na perspectiva de Maturana (2001) e Wallon (2007), tdo relevante quanto a
dimensdo cognitiva € ter experiéncias de frui¢io e observacdo, que despertem
sensagdes e sentimentos. Tocar, sentir, apreciar, ouvir, observar, cheirar, saborear,
sdo acOes importantes para os dois autores acima citados. As criancas constroem
conhecimento, inclusive a respeito da natureza, baseado nas suas experiéncias.

E frequente, nas pesquisas de campo com criancas, que elas desejem
desenhar no caderno de campo do pesquisador - e comigo isso também aconteceu.
Ao desenhar um sol com minha caneta azul, Ke foi repreendido pela colega Kn
pois ele ndo tinha “o amarelo, para fazer o sol”. Perguntei a menina, espantada, se
o sol é sempre amarelo e ela disse que sim. Outras criangas também confirmaram.

Em situacdes variadas € possivel perceber que, ao indicar que as criangas
utilizem determinada cor, a Professora exemplifica com algum objeto relacionado:
“o0 amarelo, para fazer o sol”. E possivel refletir, entdo, sobre o quanto as criangas
acabam tendo uma producdo (e concepcdo) estereotipada, ndo somente em relacao
a natureza mas de forma geral, a respeito de como as coisas devem ser — seja o
trem que sempre deve ser desenhado com fumacga, a casa feita de uma tnica
forma, o sol sempre amarelo ou o céu sempre azul. Esta postura também estd
relacionada a “forma certa” de se fazer e agir, discutida no capitulo 2.5.

No entanto, as contradi¢des da realidade novamente se fazem presentes.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

77

[Na sala] As criangas fazem um “trabalhinho”: devem pintar a drvore de Natal que
receberam, desenhada com esténcil pela Professora numa folha de papel AS.
Enquanto distribui o papel chamando cada crianga a sua mesa, a Professora vé que
algumas ja comecaram a pintar e fala:

- “Muito bem! Que cor € a arvore 14 fora?”

- “Verde!”, as criangas respondem.

- “Muito bem...e que cor € a drvore de Natal?”

- “Vermelha!”, responde I.B.

A Professora faz uma expressao de interrogacao no rosto e em seguida fala:

- “A drvore € sua, vocé pode pintar da cor que vocé quiser!”

Em seguida, dirige-se a Mi:

- “Eu disse que era para pintar a folha toda ou a drvore?”, pergunta a Professora.

- “A drvore....”, responde a menina.

Kn aponta para M.P. e fala para a Professora:

- “T1a, ele rabiscou!”

- “Ele fez do jeito dele”, diz a Professora. Virando-se para o menino, ela pergunta:

- “ML.P., vocé acha que estd bonito?”

Ele responde balancando a cabeca afirmativamente.

- “Entdo fala para ela [Kn]”, incentiva a Professora.

- “Esta bonito”, diz M.P.

A Professora diz para a turma:

- “Cada um faz do seu jeito. Se ele acha que estd bonito, vocé tem que respeitar. A
Tia s6 ndo gosta de trabalho amassado e sujo. A F. fez assim, a B. fez assim, estio
vendo? Cada um faz do seu jeito!” [mostrando alguns desenhos]

No entanto, depois que P.A. entrega seu desenho, a Professora o chama de volta e
pergunta:

- “Vocé ndo quer pintar aqui, ndo? [mostrando a base da arvore].

P.A. pega o papel e vai completar o desenho. (DC, 25/11/09)

Nesta situacdo, a singularidade de cada crianga foi ressaltada e incentivada.
Ambiguamente, porém, a Professora também repreendeu Mi por pintar além dos
limites da 4rvore e sugeriu a P.A. que completasse seu desenho.

As criancas desenhavam em suas mesas tendo um pote com lédpis cera para
serem usados coletivamente, e nao havia lapis de cor verde para todos. Parece que
isso pode ter influenciado a resposta da Professora de que “cada um desenha do
seu jeito”.

A situacdo acima descrita é semelhante a observada por Motta, Santos e

Corsino (2009):

“A condugdo e a interferéncia da professora nas producdes infantis apresentaram-se
como limitadoras da imaginac¢do criadora. Se de um lado ela estimula as criangas a
detalhar seus desenhos e representacdes, de outro os vincula a realidade, d4 um
tratamento realista, seguindo uma légica que ndo € pertinente ao mundo visual e as
representacdes artisticas, nem a forma como as criancas desenham” (p.131).

Parece que a escola ndo permite as criancas a liberdade de criar e se

expressar. Por que o céu sempre deve ser representado azul se ndo o vemos
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sempre azul? Ele pode ser também cinza, rosa, amarelo, laranja, avermelhado,
lilas e tantos outros tons. Por que as criancas devem aprender que sé hd uma cor

para desenhar cada coisa, quando € possivel percebé-las de diversas formas?

3.3. “Quando vocés chegarem na escola, tem de passar e dar bom
dia para a plantinha!”

A situacdo onde foi ouvida a frase que intitula este subcapitulo demonstra a
forma como a natureza é apresentada. No evento de comemoragdo pelo
aniversdrio da escola foi planejada a realizacdo de um plantio. De acordo com a
Orientadora, o intuito era realizar uma atividade comunitdria, extrapolando os
muros da escola e envolvendo a comunidade. Assim, o plantio deveria ser
realizado pelas criancas e seus familiares na praca onde fica a escola. Na semana
anterior ao evento foi solicitado aos responsdveis que levassem mudas de plantas
para a escola. Os pedidos foram atendidos e, a medida que a data se aproximava,
pequenos recipientes com mudas de plantas se espalhavam pelos corredores e
patio da escola.

Durante a festa, apés momentos de apresentagdes musicais, leituras de
textos e discursos por parte da equipe, as turmas sio orientadas a lanchar em suas
salas. Os responsdveis ndo sdo convidados a lanchar e, vendo que as criancas
subiam para as salas, vio embora. Apds o lanche, as criangas retornam ao péatio
mas os convidados, tirando uma mae que permanece na escola, ja foram embora.
O plantio foi feito somente com as turmas de quatro anos. Vendo as criangas de
dois e trés anos assistindo através das grades da escola, pergunto a Orientadora se
as criangas da creche ndo vao participar, mas ela responde: “Elas ndo podem
participar por que aqui € perigoso, elas podem sair correndo na praca e ir para a
rua. Elas vao plantar outro dia, no patio da escola”.

As criangas das turmas de quatro anos estdo sentadas nos bancos da praca, e
depois ajudam o Representante da Secretaria de Educacao a plantar duas mudas
grandes de arvores, empurrando a terra com os pés. Muitas fotos sdo tiradas pela
Orientadora. A Diretora fala para as criancas: “Elas vao crescer como voces, e
quando vocés estiverem bem grandes, do meu tamanho, essa arvore ainda vai

estar aqui.”
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Em seguida as criancas sdo organizadas em filas, por turma. Uma turma
segue para o canteiro no outro lado da praca, acompanhada pela Professora,
Inspetora, Orientadora e pela Mae que ficou para ajudar, enquanto as outras duas
turmas esperam. As criancas levam nas maos mudas de plantas ou sementes de
girassol tiradas de folhetos e sdo posicionadas em frente as covas, feitas
anteriormente pelo servente da escola. O terreno da praga € inclinado e neste
ponto os canteiros sdo altos para as criangas. A Orientadora conversa com as
criangas sobre o plantio, fazendo perguntas e explicando: “Vocés acreditam que
dessa semente nasce uma plantinha? E pode arrancar as folhinhas? O que tem que
fazer para a plantinha crescer?”

Durante o plantio no canteiro, a Professora e a Inspetora dizem as criancas o
qué, como e onde fazer. Sao diretivas e pegam a semente ou muda de planta das
maos das criancas - ou por que elas ndo alcancam as covas de onde estdo
posicionadas, ou por que ndo entendem o que devem fazer. Professora e Inspetora
colocam elas mesmas as mudas e sementes nas covas. Depois, dizem as criancas

para jogar terra em cima. A Orientadora diz as criancas:

- “Quando vocés chegarem na escola, tem de passar e dar bom dia para a
plantinha! Tem de ver se ela esta bem.”

Antes do retorno a sala de aula, Professora e Orientadora dizem as criancas:

- “Agora vamos aplaudir as plantinhas! Agora vamos dar tchau para as plantinhas!”
(DC, 02/06/09)

Analisando o plantio, é possivel perceber que, mesmo tendo sido concebido
para envolver a comunidade, esta ficou restrita a uma atividade escolar. A
conotacdo pedagdgica da qual fala Barbosa (2004) se fez presente, caracterizada
por um contetido a ser ensinado e pela necessidade de sistematizacao.

Diante da quantidade de plantas levadas para a escola pelos responséveis,
foram plantadas poucas. Muitas mudas de plantas permaneceram nos recipientes
em que foram levadas e, cerca de seis meses apds o plantio, no término do ano
letivo, continuavam espalhadas pela escola, inclusive no chao do corredor, do lado
de fora da sala. Por ndo receber luz, a maioria das plantas neste local esté seca.

Durante a realizacdo do plantio ndo foi mencionada a possibilidade das
criangcas acompanharem o crescimento das plantas, dando continuidade a essa

atividade — e em coeréncia com o tempo ciclico da natureza. Foi dito as criancas

para, ao chegar ou sair da escola, passarem 1d e cumprimentarem as plantas. Nos
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seis meses subsequentes ao plantio, até o fim do ano letivo, ndo presenciei
nenhum retorno das criancas com a Professora aos canteiros da praca. O plantio se
configurou como um evento, uma atividade pontual, que se encerrou naquele
mesmo dia.

A realizagdo do plantio possibilitou as criancas uma atividade que inclui
corpo, sensagdes, afeto e experimentacdo. No entanto, é possivel refletir sobre as
perguntas feitas pela Orientadora e sobre a falta de retorno das criangas para
acompanhar o que plantaram. A questdo ndo € acreditar que daquela semente
nasca uma planta, mas sim ver isso acontecer, acompanhar o crescimento,
conhecer o processo da natureza.

Em concepciao diferente, Margolin (2006) afirma que na pedagogia indigena
a preocupacdo vai além do que € dito, incluindo por quem € dito e em que
circunstancias. Para os povos indigenas, ensinar ndo se resume a transmissdo de
conhecimentos e informacdes, mas a forma como se ensina também € parte dos
conhecimentos e das informagdes.

Na situacdo descrita, dois aspectos parecem indicar uma concepc¢ao
cartesiana de natureza, colocando-a a servico do conhecimento humano (Tiriba,
2006). Primeiro, o fato de ter sido uma acio que se encerrou naquele momento. O
plantio foi compreendido como uma atividade pedagdgica pontual que, uma vez
feito, deu-se por encerrado. A légica da producdo fordista industrial pressupde a
fragmentacdo das acdes do processo, a ndo continuidade. Paralelamente, a 16gica
cartesiana pressupde a fragmentacdo do conhecimento.

O segundo aspecto retoma a concepcdo de conhecimento representativo,
caracteristica da tradicdo cartesiana, e a funcionalidade da acdo pedagdgica. Pois,
mesmo tendo sido realizado um plantio, o discurso deu-se no sentido de valorizar
0 que as criangas poderiam aprender com aquela atividade.

A perspectiva da complexidade defendida por Morin (2007) e Guattari
(2007) € coerente com o tempo da natureza, onde a continuidade das acdes e o
tempo sao fundamentais. O tempo da natureza € um tempo ciclico. Ja diz a musica
de Gilberto Gil, “tem que morrer para germinar...”. No entanto, o germinar s
acontece com condi¢des, como uma boa terra, luz, dgua e tempo.

Da forma como foi realizada, a atividade parece nao ter possibilitado as

criangas experimentar a dimensao do cuidado e do tempo necessdrios a natureza,
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diferentes do tempo construido pelo ser humano, que fatia o dia nas horas de um

relégio.

3.4. “Agora, vamos imaginar um céu bem bonito...”

[No pétio] As turmas de quatro anos estdo reunidas. As criangas deitam, em duplas,
em colchonetes colocados no chdo. Apoiam somente a cabegca no colchonete -
tronco e pernas ficam em contato com o chido de cimento. Estd um dia tipico de
inverno, bastante frio apesar do sol. As Professoras orientam as criangas:

- “Tem que deitar, ficar de boquinha fechada e barriguinha para cima, com as
perninhas esticadas. Escutem o que a Tia vai falar.”

Uma das Professoras fala:

- “Agora vocés vao fechar os olhos e imaginar o que eu vou dizer...”

Enquanto isso, as outras duas Professoras corrigem a postura das criancas, indo até
elas, colocando-as na posicao desejada e falando repetidamente:

- “Corpinho esticado! Fecha o olho! Vamos imaginar! Tem um monte de crianca
de olho aberto! Quem ndo fizer ndo vai para o parquinho!”

A Professora comeca a contar uma historia:

- “Agora, vamos imaginar um céu bem bonito, um sol brilhando, com as arvores
balangando... vamos imaginar os passarinhos cantando...” (DC, 10/06/09)

Apesar de frio, o dia estd lindo: céu claro, poucas nuvens e sol e vento
suaves. Na darvore do patio um passarinho canta. A Professora continua
conduzindo a imaginacdo das criangas: “Vamos imaginar os passarinhos, a arvore,
0 sol...” Ouve-se o barulho de cachorros brigando na praga, e a Professora diz as
criangas para “imaginar que nesse jardim tem barulho de cachorro.” Uma crianga
diz que ndo estava enxergando, e uma das Professoras responde: “E por que nio

"’

estd de olho fechado, por isso!” Depois a Professora que conduz a imaginacao diz
as criangas: “Agora vamos levantar as perninhas juntas e segurar. Depois, vamos
sentar e levar o corpo a frente, com as pernas esticadas.”

As Professoras dizem as criancas o que elas devem fazer, porém nao ajudam

ou mostram como se faz, fazendo junto. A Professora continua:

- “Agora vamos ficar de pé e vamos balancar de um lado para o outro, como um
barco no mar, mas hoje o mar estd bem devagar e calmo. Bateu um vento bem forte
[levanta os bragos para o alto, balancando-os], mas é para fazer bem devagar.”
Todas as criangas a imitam. A Professora prossegue:

- “Ih, esqueceram de molhar a 4rvore e ela foi morrendo.” (idem)

As criangas fazem um movimento como se estivessem murchando. Depois,
a Professora diz para todos, de pé, pularem batendo os pés no chao. Em seguida,

as Professoras pedem ajuda das criancas para recolher e guardar os colchonetes.
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Essa atividade durou cerca de cinco minutos, € as criancas demonstraram prazer €
alegria ao fazé-la.

Para Vigotski (2007) a imaginacao € fundamental no ser humano, e nao esta
separada da realidade. Exercitar a imaginagdo, fantasiar, conforme proposto nessa
atividade, é uma dimensdo que faz parte do processo de desenvolvimento infantil.
Chama aten¢do, nessa proposta, a op¢do de orientar as criangas a imaginar
elementos naturais que poderiam ser observados, como sol, céu, nuvens,
passarinhos etc. Se “a imaginagdo esta relacionada, diretamente, com a riqueza de
experiéncias vividas pelo individuo” (Moura, 2009:83), reitera-se a importancia
das criangas terem experiéncias significativas.

Para Michael (2006), a Educacdo Ambiental deve “ajudar as criancas a se
apaixonar pelo planeta Terra” (p.147). Para isso, defende como estratégia
proporcionar as criangas experiéncias sensoriais ricas, em contato com a natureza,
a partir da exploracio e observacio da sua localidade. Considerando a
interdisciplinaridade das questdes ambientais e seu entrelacamento das histérias
natural e cultural, a autora afirma que é preciso ajudar as criangas a “se tornarem
observadores atentos dos seus proprios ‘lugares no espaco” (p.145), o que
contribui para desenvolver um sentimento de pertencimento.

A atividade acima descrita parece privilegiar a dimensdo mental, deixando
de lado a apreensdo via sentidos, corpo, afeto e fruicdo estética. Além disso,
quando passa a incluir também o corpo das criangas, com 0s movimentos,
estimula a imita¢do ao invés da criacdo ou da exploracdo das possibilidades de
cada uma. Os movimentos que as criancas fizeram, copiados da Professora,

pareciam ter pouco sentido e expressividade.

3.5. “Roupas ecoldgicas”

Em uma acdo de Educacio Ambiental, a escola promoveu um desfile de
roupas ecoldgicas. Esse desfile foi uma das atividades da gincana promovida pela
escola, com intuito de aproximar os responsdveis e apresentar as producdes das
criangas no decorrer do ano letivo. Aproveitando a oportunidade de integragao, foi
inserida no planejamento esta atividade, com foco na questao ambiental.

Na gincana, Professoras, criancas e responsaveis foram divididos em quatro

grupos, cada um com uma tarefa diferente. Dentre as tarefas estava o desfile de
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roupas ecoldgicas. O grupo determinado para o desfile foi conduzido a uma sala,
onde os responsdveis e as criangas sentaram-se € ouviram as Professoras falarem
sobre a importancia de mudar atitudes. O discurso trouxe exemplos de acdes
simples, como reduzir o uso de sacolas pldsticas e levar uma bolsa de feira, ou
“reciclar” garrafas pet, utilizando-as para outros fins.

Em seguida, as Professoras mostraram um vestido que haviam feito
previamente, de saco de juta reciclado com detalhes de isopor recortado de uma
caixa de ovo. Apresentaram o vestido e ofereceram-no a quem quisesse desfilar
representando o grupo, € uma mae aceitou a proposta.

O fato de constar na gincana uma atividade de Educa¢do Ambiental,
aproveitando que os pais estdo presentes para chamar ateng¢do para a questdo do
lixo, parece demonstrar uma atitude politica e atual da escola perante a
comunidade. A referéncia ao conceito dos 3 R’s ecoldgicos, discutidos em
Educacdo Ambiental, ¢ de suma importincia e demonstra que este conceito estd
cada vez mais sendo difundido, ainda que comumente existam confusdes a seu
respeito.

Os trés R’s ecoldgicos sdo redugdo, reutilizagdo e reciclagem. A reducdo € a
acdo de maior impacto, pois aponta para a necessidade premente de diminui¢ao do
consumo — O que, consequentemente, reduz o lixo produzido. A redugdo foi
apresentada pelas Professoras com a sugestdo de diminuicdo do uso de sacolas
plésticas, trocando-as por sacolas de lona ou carrinhos de feira.

A reutilizacdo € a segunda acdo necessdria. Aparece no discurso das
Professoras ao falarem sobre encontrar novos usos para embalagens tipo pet e
também para outros materiais, como o saco de juta e a caixa de ovo utilizados na
confeccdo do vestido. No entanto, essas foram nomeadas como acdes de
reciclagem quando, na verdade, sdo acdes de reutilizagdo.

Outra situagdo aponta a confusdo entre reutilizacdo e reciclagem. No mesmo
dia da gincana, também estavam expostas na escola as produgdes anuais das
turmas. Num “trabalhinho” era possivel ler na parte inferior: “papel reciclado da
merenda escolar”, porém o papel ndo havia sido reciclado, mas sim reutilizado
naquela producio.

A reciclagem, o terceiro R, € também uma acdo necessaria porém de menor
impacto e maior custo. E um processo industrial, que consome dgua e energia, e

além disso nem todas as substancias podem ser recicladas.
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Neste evento, outro ponto € o fato da “roupa ecoldgica” ter sido feita
previamente pelas Professoras. Da forma como foi realizada, esta proposta nao
permitiu que os participantes experimentassem criar suas proprias roupas
reutilizando materiais. Excetuando-se a mae que desfilou representando o grupo,
os demais responsdveis e as criangas tiveram sua participag¢do restrita a ouvir o
discurso das Professoras.

Contraditoriamente, na mesma gincana, o grupo responsavel pela tarefa de
representar um texto fantasiou-se com diversos enfeites industrializados de
plastico, como mdscaras, colares, arcos de cabelo e 6culos decorados. Um terceiro
grupo, responsdvel pelo coral e banda com material de sucata, fez um resgate de
cantigas. Porém, foram utilizados instrumentos musicais industrializados e feitos
de plastico, como cornetas e tambores. Na “apresentacdo de talentos” realizada no
mesmo evento, criancas da creche foram fantasiadas pela Professora como os
personagens indianos da novela, sendo as fantasias feitas de material
industrializado.

E preciso problematizar essas acdes, considerando as contradicdes inerentes
a realidade. Pois, a0 mesmo tempo em que a questdo ambiental foi claramente
introduzida no planejamento do evento, ela ficou restrita ao discurso. A proposta
metodologica da Educacdo Ambiental, no entanto, necessariamente parte do
cotidiano, pois considera eventos da realidade local, mas simultaneamente reitera
a reflex@o e preocupacdo com a dimensdo global (Barcelos, 2008).

A Educacdo Ambiental tal como defende Barcelos (2008) estd em
consonancia com a leitura de mundo a qual se refere Freire (2000), pois Barcelos
afirma que Educa¢do Ambiental com leitura de mundo s6 € pertinente “com a
inclusdo do universo ‘lido’, ‘interpretado’, daqueles e daquelas que ‘léem’, que
‘interpretam’, ou seja: de homens e mulheres em seu espaco e tempo de vida”
(p.96).

O desfile de roupas ecoldgicas, em sua forma de realiza¢do, ndo privilegiou
a participacdo da comunidade nem a dimensdo da experiéncia. No mesmo evento
também estavam presentes acdes contrdrias ao discurso, concretizadas nas

fantasias, instrumentos musicais e aderecos industrializados, comprados.
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3.6. “Obrigado Senhor pela natureza”

No capitulo 2.10 foi apresentada a categoria relativa a presenca da religido
na escola, em acdes cotidianas e nos “trabalhinhos”. Neste item o foco estd na
relacdo observada entre natureza e religido, presente nas produgdes das criangas

de creche e pré-escola, expostas no evento realizado pela escola.

- . -"‘

NHOR PELA NATUREZA!

Imagem 1: Produgéo das criangas em evento de exposi¢do aos pais - Titulo: “Obrigado
Senhor pela natureza”, desenhos livres. (DC, 14/10/09)

Imagem 2: Produgéao das criangas em evento de exposi¢do aos pais - Titulo: “Ensino
Religioso: Deus criou a Terra e tudo que nela ha”, desenhos livres. (idem)

As producdes parecem reforgar a presenca da religido na escola, pois o titulo
“Ensino Religioso” demonstra a presenca do Nucleo da Secretaria de Educacdo

que tem este mesmo nome.
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E atribuida uma origem divina a natureza, parecendo atrelar o discurso sobre
a natureza a religido. A questdo € que a visdo divina da natureza se restringe a
concepg¢do religiosa que orienta a Secretaria de Educacdo, desconsiderando a
multiplicidade de visdes sobre a criagdo da natureza presentes nas demais
religides, como as concepgdes das tradi¢cdes indigenas.

Analisando a pedagogia indigena, Margolin (2006) afirma que uma de suas
caracteristicas é mostrar as criangas “uma percep¢do de que o mundo é muito
maior, mais complexo e mais misterioso do que a mente humana jamais seria
capaz de imaginar” (p.103). O autor também faz referéncia ao fato de que, mesmo
que cada povo indigena tenha seu mito criacionista, € comum que participem dos
ritos de outras tribos. Essa postura tradicional demonstra a sabedoria de que cada
um tem a sua verdade, e que diferentes verdades podem conviver bem sem se
sobrepor. E, a0 mesmo tempo, tradicional e absolutamente contemporinea, pois a

concepcdo de vdrias verdades, que dependem do olhar que quem as vé, € um dos

fundamentos da perspectiva sistémica (Maturana, 2005).

3.7. “Vai faltar agua pra beber, vai faltar agua pra lavar”

Em produgdes com a temdtica ambiental, é possivel perceber concepcoes a
respeito da funcdo da natureza. Na exposi¢do das producdes das criancas, alguns

“trabalhinhos” chamam atencao:

Imagem 3: Produgéo das criangas em evento de exposicao aos pais (DC, 14/10/09)

As produgdes podem ser descritas da seguinte forma:
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1- Titulo: “Vamos cuidar da terra e nela iremos plantar muitas flores para a
vida enfeitar!” — Colagem em forma de flores, com reutilizagdo de copos
plasticos, cortados formando uma flor, com o caule desenhado (turma de 4 anos).

2- Titulo: “Agua, fonte de vida!” — desenho coletivo (turma de 4 anos).

3- Titulo: “A natureza no planeta” — desenho coletivo. (turma de 2 anos).

4- Titulo “Agua é vida” - Cartaz escrito pela Professora em versos: “Agua é
fonte de vida / Sem ela ndo dé pra viver / Mas se houver desperdicio / J4 sabemos
o que vai acontecer / Vai faltar agua pra beber / Vai falta agua pra lavar / Vai

faltar d4gua pras plantas / Por isso vamos economizar” (turma de 4 anos).

Do outro lado, véem-se as seguintes produgdes:

Imagem 4: Produgéo das criangs em evento de exposi¢ao aos pais (idem)

5- Titulo: “Terra”- Diversas tarjas de papel. Em cada uma das tarjas estd
escrito a palavra Terra, com distintos materiais: canetinha, quadradinhos de papel,
bolinhas de papel crepom, guache etc. Cada tarja foi feita por uma crianga (turma
de 4 anos).

6- Titulo: “Plante essa idéia!”- Um regador feito pela Professora colado no
papel. Embaixo do regador, papéis em forma de gota colados, cada um com uma

palavra escrita: amor, justica, carinho, amizade, paz etc. Na borda inferior do
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papel, flores feitas pelas criancas com tinta, recortadas e coladas pela Professora e
com caules desenhados também por ela. (turma de 4 anos)

7- Titulo: “Se os pingos de chuva fossem pingos de morango que chuva
gostosa seria” — Papéis em formato de gota, recortados e colados pela Professora.

Em cada gota hd um desenho feito por uma crianca. (turma de 4 anos)

Essas produgdes expostas demonstram que diversas atividades foram
realizadas com as criangas tendo a temdtica da natureza como foco, pois exaltam a
importancia de elementos naturais, como a 4gua, para a sobrevivéncia das
espécies. Além disso, apontam as consequencias, para os humanos, que podem
advir caso a dgua nio seja preservada, como faltar 4gua para beber ou lavar.

Na reunido de planejamento, as Professoras discutiam o “conteido a ser
trabalhado” com as criangas. Um deles era o “lixo produzido pelo Homem”.
Como atividades relacionadas a esse tema, foram pensadas: uma conversa livre
sobre o lixo produzido pelo Homem; uma conversa dirigida sobre a importancia
da reciclagem; fazer um bilboqué de garrafa pet ou um avido de bandeja de
isopor; fazer brinquedos reutilizando materiais; e “trabalhar uma musiquinha”
(DC, 20/08/09).

O fato da escola propor as criangas atividades que abordem a questdo
ambiental, contribuindo para uma relagao ética com o meio ambiente, € de imensa
relevancia. E fundamental que as criancas, desde a Educagdo Infantil, tenham
contato com a questdo ambiental em seus diversos aspectos. As atividades
propostas pela escola tém como foco a questdo ambiental e apresentam as criangas
o problema da finitude dos recursos naturais e dos residuos gerados pelo ser
humano. Assim, no processo de constitui¢do subjetiva das criangas, ja estd
presente a preocupacdo e o olhar cuidadoso com a natureza.

E preciso cuidado ao focar os problemas ambientais para as criangas, pois
corre-se o risco de incentivar sentimentos de impoténcia e desespero em relagdo a
situacdo mundial. O caminho de ajudar as criangas a se apaixonarem pela
natureza, observando-a e admirando-a, pode ser interessante. Essa proposta parte
do principio que criancas que conhecem e amam o lugar em que vivem se
tornardao adultos comprometidos e engajados com a preservagao deste lugar

(Michael, 2006).
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Na festa de aniversdrio da escola, que coincidiu com a Semana de Meio
Ambiente comemorada mundialmente, as criangas de quatro anos se apresentaram

cantando uma musica cuja letra diz:

“A dgua quando estd no céu é nuvem / Se voc€ ouve um trovao — cabum! / Logo a
chuva vai cair (cair, cair) / A chuva serve pra molhar a terra / A chuva serve pra
encher os rios / A chuva nos d4 4gua pra beber / A chuva faz a planta florescer / A
chuva é dgua para tomar banho / A chuva é 4dgua pra escovar os dentes / E dgua pra
mamie cozinhar / E 4gua pro papai se barbear” (Muisica “A dgua”, de Cristina Mel)

Tanto a letra dessa musica como alguns “trabalhinhos” demonstram uma
concepcdo que enfoca a utilidade da natureza, colocando-a a servico das
necessidades do ser humano. Segundo Grun (1994) esta é uma ética secundaria,
com cardter administrativo e utilitarista, pois estd baseada numa postura
antropocéntrica que compreende que a natureza deve ser preservada sendo as
necessidades humanas nao serdo atendidas. Assim, se faltar 4gua, como iremos
cozinhar, tomar banho, escovar os dentes ou fazer a barba? O autor defende que é
preciso uma ética primdria, genuina e de principios, que ndo se baseie no
antropocentrismo e que considere o valor inerente a natureza.

Os argumentos utilizados para ensinar as criangas que € preciso preservar o
planeta se restringem a dimensao cognitiva, nao incluindo as dimensdes afetiva e
motora (Wallon, 2007; Maturana, 2005, 2006), nem possibilitam experiéncias
significativas para as criancas (Benjamim, 1985a, 1985b; Lowy, 1990; Kramer,
2003; Carvalho, 2008; Barcelos, 2008; Michael, 2006; Margolin , 2006).

Ainda que j4 se compreenda que a natureza, ao contrario do que se pensava,
nao € uma fonte inesgotavel, mas € finita; ainda assim os discursos se mantém
antropoceéntricos. Restringem-se a questdo da sobrevivéncia do ser humano e
sequer mencionam a natureza como fundamental para a preservagdo do proprio
planeta Terra, bem como de todas as espécies animais e vegetais existentes, que

dependem das condi¢des planetdrias para viver.

3.8. Uma floresta montada

Ainda no evento onde as producdes das criancas foram expostas aos pais,

como ja foi dito, os “trabalhinhos” com tematica ambiental foram agrupados em
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uma das paredes da saleta, usada cotidianamente pelas turmas como espago

comum. Neste ambiente, as producdes foram arrumadas com num cendrio:

Imagem 5: Ambiente montado no evento de exposicao aos pais (DC, 14/10/09)

Imagem 6: Ambiente montado no evento de exposi¢do aos pais - canto direito (idem)
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Imagem 7: Ambiente montado no evento de exposi¢cao aos pais - canto esquerdo
(ibidem)

Nas fotos, em termos de elementos naturais, ha plantas em vasos grandes, da
escola, e também em pequenos recipientes. As plantas nos potes pequenos sdo
algumas das que foram trazidas pelos responsaveis, por ocasido do plantio que foi
realizado no evento de aniversario da escola, cerca de quatro meses antes.

Coladas na parede ha representacdes de diversos elementos naturais, como
figuras mimeografadas com desenhos de borboletas, lagartas e flores. Essas
figuras, com expressdes humanas, foram coloridas pelas criangas e depois
recortadas e coladas pelas Professoras. H4 também um painel com uma é4rvore
pintada e recortada, e flores também pintadas, recortadas e coladas sobre a copa
da arvore.

Chamam atencdo, ao pé dessa arvore, duas jardineiras com ‘“‘trabalhinhos”
das criancas, como se tivessem sido plantados. Uma jardineira contém desenhos
mimeografados de flores com rosto, recortadas e coladas em espetos de churrasco,
e na outra jardineira estdo flores feitas com tampas de garrafas pet coladas num
papel, também recortadas e coladas em espetos.

Outros elementos presentes nesse cendrio sdo bichos de peldcia espalhados
pelos vasos, apoiados nas plantas e na caixa de correio, além de dois bichos de
plastico inflaveis: uma onga e outro animal, vermelho, que nio consigo especificar

qual.
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O ambiente conta ainda com um arco de baldes de gds coloridos, bambolés,
citacdes sobre cuidar e um trecho da letra da miusica “Bola de meia, bola de
gude”, de Milton Nascimento e Fernando Brant. Além disso, hda um estandarte de
carnaval da escola onde se 1€ “do lixo ao luxo”. Nas laterais, os “trabalhinhos”
expostos com temdtica ambiental completam o cendrio. Tudo € muito colorido e
enfeitado.

A montagem desse ambiente causou-me certa estranheza. Parece ter sido
organizado e decorado pelas Professoras, mesclando alguns “trabalhinhos” feitos
pelas criancas. Nao consegui compreender o propdsito de estar ali, pois, no
restante da saleta, havia somente os blocos pendurados com as produgdes das
turmas. Os responsaveis passeavam por entre os blocos, vendo as produgdes, e se
deparavam com aquele cendrio num canto da saleta.

E possivel perceber a opgio por objetos industrializados neste cendrio, como
os bichos de pelicia e os bichos infldveis. Esses elementos sdao coerentes com
outros apresentados nesta pesquisa, como os painéis de festa e os enfeites
emborrachados, nas salas e murais.

Neste cendrio hid menos natureza e mais representacdes da natureza nos
diversos “trabalhinhos” mimeografados e livres. Ou seja, a natureza estd menos
presente do que suas representagdes, sejam elas produzidas pelas criangas ou
industrializadas. Contraditoriamente, a escola tem um patio amplo, que possibilita
um contato direto com diversos elementos naturais. Assim, chama atencdo,
também, o fato desse cendrio ter sido montado num espaco que j4 era apertado
para a exposicao das produgdes das criancas, enquanto o patio nao foi eleito para

expor nenhuma produgao.

3.9. Ouvindo as criancas

Pr6ximo do fim do ano letivo foi realizada uma oficina com as criangas,
com o intuito de possibilitar um espaco de escuta e compreender qual a sua
concepgdo acerca da natureza. A opcao pela oficina deu-se em fun¢do do contexto
de observacdo, no qual, as vezes, era dificil ouvir as criancas. A idéia da oficina
foi bem recebida pela instituicio e pela Professora, nao tendo sido colocada

nenhuma restricdo. A oficina também foi bem recebida pelas catorze criancas
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presentes no dia, que se mostraram animadas e agitadas durante sua realizacgdo,
cerca de uma hora.

A oficina iniciou com um exercicio de respiragdo — inspirar e expirar
profundamente, para relaxamento. As criangas demonstraram curtir ficarem
deitadas no chao, sobre os lencdis que levei. Em seguida, quando propus a roda de
conversa, as criangas me perguntaram se podiam tirar os sapatos e eu consenti..

Quando pedi que as criancas fizessem uma roda, espantou-me o fato de nao
conseguirem. Pedi algumas vezes, até que me levantei, sugeri que déssemos as
maos, nos afastissemos uns dos outros, € entdo nos sentassemos. No entanto, as
criancas ndo mantiveram a roda e, logo apds se sentarem, vinham na minha
direcdo, desfazendo a roda.

A roda de conversa tinha um roteiro semi aberto e buscava, inicialmente,
investigar de qué as criangas brincam fora da escola. Sdo dados importantes, que
falam sobre as vivéncias das criangas em casa, ou seja, fora do campo de pesquisa,
mas que podem trazer dados para se compreender suas concepcdes a respeito da
natureza. Indmeras brincadeiras foram faladas, dentre elas boneca, bonecos (o0s
meninos falaram), bicicleta, velotrol, mamae e filha, roda, pique e princesa. Sobre
o local, as criancas costumam brincar na rua € em casa.

Em seguida, a roda de conversa abordou a questdo da natureza, propondo
que as criangas me ajudassem a apontar, em varios espacos da escola, o que é
natureza € o que ndo €. A oficina teve inicio na sala e foi percorrendo a escola —
corredor, banheiro, escada, refeitério, até chegar no patio. Por fim, foi pedido que
as criancas fizessem um desenho do que gostam na natureza.

Importante ressaltar que as criangas demonstraram ansiedade em falar e em
se fazerem ouvidas. Tiveram dificuldade em ouvir os colegas e aguardar para falar
com calma, um de cada vez. Parecia um comportamento competitivo, que buscava
disputar a atencao e que pode estar relacionado ao estimulo a competi¢c@o entre as
criangas, ao qual me referi no item 2.3.

A oficina possibilitou a compreensdo de algumas categorias sobre a

concepgdo das criangas acerca da natureza, que serdo apresentadas a seguir.
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3.9.1. O que é natureza, o que nhao é natureza

Continuando a roda de conversa, a questdo da natureza foi apresentada a
partir da pergunta “o que é natureza?” As criangas, respondendo ansiosamente,
falam que natureza sdo os “bichinhos”, “a floresta”, “os bichinhos de estimacao”,
“caranguejos”, “lesma”, “ledo”, “elefante”, “tubardo”, “peixe”, “macaco”,
“borboleta”. Pergunto se a natureza sao s6 os bichos, e as criangas respondem que

3

ndo, € comecam a enumerar outros elementos naturais, como ‘“‘sol”, “nuvem”,

“chuva”, “plantinhas”, “mato”, “drvore”, “estrela” e “flores”.

As criangas me mostram, na sala, o que tem de natureza, a partir da minha
proposta. Elas correm e apontam a “estrela-guia” do mural de Natal.
Incentivando-as me mostrar o que mais tem de natureza na sala, elas apontam para
o biscoito. Pergunto se o biscoito € natureza, e I.A. responde que “o biscoito é de
comer, entdo ndo €é.” Emendo: “Mas entdo o que € natureza ndo pode comer?”, e
outras criangas respondem que “fruta, pode!” e falam também sobre “arroz e
feijao”. Mostrando a cortina da janela, de algoddo, pergunto se € natureza mas
nenhuma crianga responde.

Sobre o chdo da sala, as criancas dizem que ndo € natureza. Aponto para o
ventilador de teto e pergunto sobre o vento, e I.N. diz: “O ar € o vento, o vento é
para quando ficar calor, af liga o ventilador para sair o ar”.

Vamos andando pela escola, vendo o que € natureza e o que ndo é. No

corredor, di-se a seguinte situacao:

[Apontando para as plantas no chdo, quase todas secas]
- “Por que essa plantinha aqui morreu?”, pergunto.

- “E por que ela ndo tem dgua!”, diz LA.

- “Ah...entdo ela morreu por que ela ficou sem dgua?”
-“E!”, dizem as criancas. (DC, 02/12/09)

No banheiro, as criangas dividem-se: umas dizem que tem natureza e outras,
que ndo. Pergunto se a 4gua que sai das torneiras € natureza e as criangas nao
respondem, parecendo estar confusas a respeito.

Na parte cimentada do pétio, na frente da escola, as criangas apontam como
elementos naturais as plantas, a drvore e alguns pedacos de telhas e entulhos, que
identificam como sendo ‘“de pedra”. H4 uma lampada pendurada no alto da arvore
e as criancas parecem estar confusas, primeiro dizem que a lampada € natureza e

depois dizem nio é.
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De forma geral, as criancas sabem identificar diversos elementos naturais,

especialmente os dos reinos animal e vegetal. Diferenciam o que € natureza,

embora ndo consigam com clareza apontar e explicar o que nao é.

3.9.2. “Do mercado! Do sacolao!”

Passando pelo refeitdrio, acontece a seguinte situagao:

- “O que vocés comeram hoje?”, pergunto.

- “Angu!”, respondem as criancas.

- “E o angu vem de onde, vocés sabem?”

- “Da cozinha!”

- “Mas antes?”

- “Do mercado!”

- “Do sacolao!”’, respondem as criancas.

- “Mas e antes do mercado, onde ele estava?”

- “No sacolao!”

- “No mercado!”, dizem as criangas. (DC, 02/12/09)

As criancgas parecem desconhecer o percurso que os alimentos fazem da
natureza até sua casa, de onde eles véem e por onde passam até serem
consumidos. Parecem ndo ter certeza de que o que comem € produzido pela
natureza e, frequentemente, sofre um processamento antes de ser vendido no
mercado, sacoldo etc.

Um pouco antes, na sala, as criangas apontaram arroz e feijao como
elementos naturais. Parece que sabem identificar como vindos da natureza os
alimentos que s3o consumidos em seu estado natural, sem terem sua forma
alterada — mesmo que arroz e feijao também sofram processos industriais até
chegarem ao consumidor. Isso ndo garante, porém, que as criangas saibam como
se encontram os alimentos na natureza: serd que saberiam identificar uma fava de
feijao? E uma plantacdo de arroz? A cenoura da em arvore ou embaixo da terra?

Quanto ao fubd, ingrediente do angu que almogaram naquele dia, as criangas
ndo conseguiram identificd-lo como um alimento vindo da natureza. E possivel
que isso se deva ao fato deste ser um produto derivado, neste caso, do milho? Ou
seja, ao serem perguntadas sobre a origem do fubd, as criancas podem nio té-lo
associado ao milho pois, obtido pelo processamento deste, o fubd ndo remete a

imagem do milho em seu estado natural?
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3.9.3. “O Tia, essa [madeira] esta ai ha o maior tempao!”

Assim que chegamos no patio, as criancas se dirigem ao espaco coberto e
comegcam a correr e gritar, entrando e saindo da casa de bonecas de tamanho

natural que fica 14. Depois, aproveito para perguntar:

- “Essa casinha é de qué?” [batendo com a mao na casa de boneca]

- “Madeira!”, respondem as criangas em coro.

- “E madeira vem da onde?”

- “Do mercado!”

- “Vem de 14 de longe!”

- “Vem do shopping!”, respondem as criangas.

- “Vem do shopping?”, pergunto.

- “Nao!”

- “Vem do Mc Donalds!”

- “Vem das Casas Bahia!”

- “Vem do pedreiro”, as criancas vao falando.

Aponto para uma arvore no patio e pergunto:

- “E aquela arvore? Ela ¢ feita de qué?”

- “De natureza!”, respondem as criangas.

- “Ela faz parte da natureza, mas € feita de qué?”, continuo perguntando.
- “Madeira!”, as criancas respondem em coro.

- “Aquela madeira é a mesma daqui?”, pergunto apontando primeiro para a drvore
e depois para a casa de boneca.

- “Nao!”

- “Sim!” (DC, 02/12/09)

As criangas parecem estar divididas quanto a resposta correta. Mostrando a

casa de boneca, pergunto:

- “O que essa madeira tem de diferente?”

As criancas ndo respondem, e continuo:

- “Vocés acham que essa madeira € diferente da madeira da drvore?”

Ju diz:

- “0 Tia, essa [madeira] esta ai ha o maior tempao!”

- “Ah, entendo...Entdo essa estd aqui hd o maior tempao e a outra estd na arvore?”

- “E!”, respondem as criangas. (idem)

Essa situacdo parece deixar ddvidas quanto ao que as criancas sabem a
respeito da natureza ser modificada pelo ser humano para atender as suas
necessidades e fabricar seus bens. Assim como a conversa no refeitrio sobre o
fubd, e no banheiro sobre a dgua que sai da torneira, as criancas parecem nao
saber como o ser humano interfere na natureza. A diferenca apontada entre a
madeira da casa de boneca e a arvore é caracterizada pelo tempo que a casa de
boneca estd na escola - as criangas ndo souberam dizer que a casa de boneca foi

feita a partir de uma arvore.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

97

As criangas, novamente, parecem saber identificar os elementos primarios
da natureza e, em alguns casos, conseguem associd-los a determinados bens. Na
sala, quando perguntei se a cortina da janela era natureza, nenhuma crianca
respondeu. Porém, no pdtio, as criangas souberam dizer que a casa de boneca,
ainda que toda pintada de azul, é feita de madeira. Essas situacdes parecem indicar
que as criangas ndo sabem que o ser humano interfere na natureza, modificando-a,
nem como esses processos se dao.

Segundo Michael (2006:143), pode-se dizer que as criangas nao sabem seus
“enderecos ecoldgicos”. Para a autora, as criancas que sabem seus “enderecos
ecoldgicos” sdo as que vao encontrando seus lugares no mundo, “que sabem que a
dgua ndo vem simplesmente da torneira, que sabem os nomes das plantas e dos
animais a sua volta, que entendem os desafios da vida sustentdvel na terra, e
conseguem instrumentos € usam a imaginacdo para responder a esses desafios”
(idem).

E possivel relacionar esta questio aos “trabalhinhos” apresentados no item
3.7. Estes, especialmente os que t€m como tema a dgua, enfocam o uso que o ser
humano faz da natureza, como “beber”, “lavar”, “cozinhar” e ‘“se barbear”, e a
consequencia que pode ocorrer caso a dgua seja desperdicada — ‘“vai faltar”.
Porém, nenhum “trabalhinho” apresentado enfoca o processo de interferéncia e

modificacdo da natureza realizado pelos seres humanos.

3.9.4. O que cada um gosta na natureza

Ao final da oficina, foi pedido que as criancas fizessem um desenho sobre
aquilo que gostam na natureza. A maioria dos desenhos apresenta elementos
naturais misturado a elementos ndo-naturais. Dentre a natureza, destacam-se
desenhos de flores, pdssaros, cavalo, darvore, sol e estrela. Ja dentre os elementos
ndo-naturais, aparecem bonecos ou meios de transporte, como avido, carro e
helicéptero.

Alguns desenhos apresentam referéncias religiosas, como “o nome de Jesus”
ou “a letra de Jesus”. Outros apresentam figuras humanas, parecendo demonstrar
que essas criangas se véem como natureza. Duas criancas desenharam cenas, que

descreveram como ‘“um tiro pegando no passarinho, que esta tentando fugir” e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

98

“um sol, cavalo e o mato. O cavalo estd comendo os matos”. Os desenhos de trés
criangas, entre os catorze, ndo fazem qualquer referéncia a natureza.

Os desenhos corroboram as falas das criangas no decorrer da oficina,
distinguindo o que € natureza, do que nao é.

Realizar a oficina, dando voz as criancas, possibilitou compreender suas
concepgdes a respeito da natureza. As situagdes vivenciadas possibilitaram a
emersdo de novas categorias no campo de pesquisa e, além disso, contribuiram
para o processo de compreensao dos significados do contexto cultural, pedagégico
e de praticas da escola, em geral e em relacio a questdo da natureza,
especificamente.

A seguir, serdo tecidas consideragdes finais sobre a pesquisa, refletindo
sobre as andlises de campo e articulando-as as educagdo e a questdo ambiental, e

colocando também minhas impressdes, crengas € desejos.
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“Toda educacdo é Educagao Ambiental (...) com a qual por inclusdao ou exclusio
ensinamos aos jovens que somos parte integral ou separada do mundo natural”
(Orr, 2006:11).

Para finalizar esta dissertacdo, gostaria de tecer algumas consideragdes
sobre educacdo, a questdo ambiental e esta pesquisa. Primeiro, penso que €
fundamental que nés, profissionais de educacao, reflitamos sobre a funcio social
da educacdo e a tenhamos sempre como norte de nossas praticas. Estamos
educando quem, para qué? O que queremos com essa educacao? O que fazemos é
coerente com o que desejamos?

Diversos sentidos e fungdes sdo atribuidos a educacdo, e entre os autores
que sustentam esta pesquisa, as colocacdes sdo coerentes entre si. Concordo com
Wallon (2007) e Maturana (2005), ao elegerem o respeito como pedra
fundamental da educac@o. Ao considerar que o conhecimento € construido na
relacdo entre as partes envolvidas neste processo, € necessdrio aceitar a crianga
como ela é pois, dessa forma, ela também aprende a se respeitar. Para Wallon
(2007) e para Maturana (2001, 2005), aceitar e respeitar a si mesmo € vivenciar
seu corpo, suas emogodes, sentimentos, pensamentos e acdes de forma legitima,
sentindo-se confortdvel e satisfeito consigo mesmo. Nas palavras de Maturana
(2005:31), “uma crianca que nio se aceita e ndo se respeita ndo tem espago de
reflexdo, porque estd na continua negacio de si mesma e na busca ansiosa do que
nao é e nem pode ser”.

Em relagcdo a dimensdo coletiva da educagdo, reitero as palavras de Kramer
(2003), que aponta para a necessidade de se educar contra a barbarie, mudando
valores e privilegiando a dimensao da experiéncia e a capacidade de ler o mundo.

Embora autores como os acima citados reflitam sobre a funcio social da
educagdo, parece que a pratica educativa tem andado desconectada do mundo,
especialmente no que diz respeito a urgéncia das questdes sociais e ambientais. A
educagdo nao pode estar descolada da vida. A funcao da Educacdo Infantil, a meu

ver, € que as criancas aprendam, antes de mais nada, a viver, a se relacionar e a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

100

conhecer o mundo. A escola de Educagdo Infantil € a primeira institui¢do publica
da qual as criancas fazem parte: a primeira vez que saem da esfera privada,
familiar e tém contato com a sociedade, com outras realidades. Dentro dessa
perspectiva, a Educacdo Infantil assume imensa responsabilidade, mediando a
constru¢do das relacdes da crianca com o mundo.

No mundo atual, ndo hd como ignorar as questdes ambientais nas reflexdes
sobre a fun¢do social da educacdo, pois estas questdes fazem parte da teia que
conecta histéria, cultura, politica, crengas, mitos e ritos de cada sociedade
(Barcelos, 2008). No contexto da necessidade de construcdo de um paradigma
ecoldgico, diversos autores apontam em suas obras possiveis caminhos para a
concretizagdo das mudangas desejadas (Guattari, 2007; Grun, 1994; Barcelos,
2008; Carvalho, 2008; Capra, 2006). Eles concordam quanto a importancia das
dimensdes da criacdo e da experi€ncia na constituicdo de subjetividades coerentes
com os desafios atuais da humanidade. Dessa forma, educar no século XXI deve
ter como foco contribuir para a construcao de subjetividades que se relacionem
criativa e saudavelmente nos trés niveis ecoldgicos propostos por Guattari (2007)
- o das relagdes consigo, com o outro e com o ambiente, incluida ai a
biodiversidade nele presente.

Penso que um dos principais desafios na construcao de novas subjetividades
¢ a superagao do antropocentrismo, alimentado pela hipertrofia da razdo (Morin,
2007; Griin, 1994; Tiriba, 2006). Somente com a superacdo da postura
antropocéntrica serd possivel construir uma ética que considere o valor intrinseco
da natureza, despindo-a de seu carater instrumental e utilitarista caracteristico das
tradicoes €ticas ocidentais (Griin, 1994).

Na concep¢do herdada do cartesianismo - materializada em praticas - as
escolas colocam a natureza a servico do conhecimento e a apresentam as criancas
de forma que sirva para elas aprenderem algo, de preferéncia com a mente (Tiriba,
2006; Plastino, 2005). Da mesma forma, os curriculos ainda apresentam a
natureza como um objeto passivo a espera da andlise humana (Griin, 1994).

A partir das situagdes apresentadas nos capitulos anteriores, é possivel
perceber que a concep¢do de Educacdo Ambiental neste contexto estd apoiada
numa €tica secunddaria, administrativa e utilitarista, conforme define Griin (1994).

Esta concepcao se concretiza em agdes pontuais, que nao privilegiam a atribuicao
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de significados pelas criangas, e portanto ndo colaboram para a construcao de um
sentimento de pertencimento em relacio a natureza.

Educar de acordo com as necessidades planetérias significa, nas instituicoes
educacionais, mudar concepgdes e praticas. Em relagdo aos curriculos, Barcelos
(2008) ressalta a importincia de que estes incluam diretamente as questoes
ecoldgicas e que sejam criadas novas metodologias de trabalho em Educacao
Ambiental. Mas para isso, ha que se incluir o afeto. Encantar os educadores para a
natureza tal qual as criangas, e ajudé-los a acreditar que um mundo mais justo e
sustentdvel € possivel.

Em termos de concepcdes, € preciso considerar a crianca como produtora e
como produto da cultura; como sujeito contextualizado social, cultural e
historicamente. Nessa perspectiva a acdo pedagdgica deve ser, necessariamente,
guiada por duas perguntas: quem faz? Para quem ¢é feito? Essa concepgdo de
infancia € capaz de nortear um processo de aprendizagem que contemple a
autoria, a criatividade e a, tdo falada, autonomia da crianga.

No contexto desta pesquisa, a Educagdo Infantil parece assumir o carater
sério, de local de trabalho cuja funcio é preparar para o Ensino
Fundamental, ao invés de se configurar como um lugar de formacgdo cultural. A
brincadeira parece ficar relegada a um segundo plano. Porém, quando brincam, as
criangas t€m liberdade para criar e ndo costumam receber interferéncias em suas
brincadeiras.

As atividades oferecidas as criancas sao coerentes com uma concep¢ao
de aprendizado mental, que precisa que o corpo esteja contido e concentrado.
Muitos “trabalhinhos” pareceram nao ter sentido para as criangas. Por que colocar
a mao desse jeito? Por que abrir os dedos? No processo de confec¢do da fogueira
com pintura na mao, descrito no capitulo 2.2, a forma de realizacdo da atividade
lembrava uma linha de producdo, na qual as criancas ndo exercitaram a
criatividade nem tiveram autonomia para fazer sua prépria representacdo de
fogueira. As criancas pareciam gostar da sensa¢do de ter a mao pintada, mesmo
que ndo fossem elas pintando as préprias maos. Neste tipo de atividade, as
subjetividades e os corpos das criancas foram desprezados: as subjetividades, por
que foram anuladas e, os corpos, por que foram relegados a instrumento

manuseado pelo adulto. Por outro lado, um aspecto importante € que as criancas
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costumam receber aten¢do individualizada na realizacdo das atividades, sendo este
um fato favordvel ao processo de aprendizagem.

Um ponto preocupante é o fato das criancas e das Professoras
permanecerem longos periodos diarios, cerca de trés horas, sentadas nas
carteiras, fazendo os “trabalhinhos”. Primeiro, pelo controle exigido aos corpos
e desejos das criangas e segundo, pela qualidade dos “trabalhinhos” oferecidos.

Em relagdo ao corpo, € possivel pensd-lo como a natureza de cada ser
humano. Dentro do referencial tedrico de Guattari (2007), a dimensao da relacdo
do ser humano consigo inclui a relacdo com seu corpo. Maturana (2001) também
percebe o corpo de cada ser humano como a sua prépria natureza, como um
sistema vivo. Pensando o corpo como a natureza de cada ser humano, &
importante refletir sobre as questoes relacionadas ao controle do corpo das
criancas, como impedi-las de fazer cocd ou xixi na hora em que necessitam,
mandar comerem tudo, sentarem de perna fechada, abaixarem a cabeca e
permanecerem longos periodos sentadas.

Em relacdo aos ‘“trabalhinhos” em si, chama atencdo o fato das criangas
receberem muitos desenhos mimeografados, feitos sempre individualmente. A
expectativa em relagdo aos “trabalhinhos” e ao comportamento das criangas,
manifesta na “forma certa” de agir e na ‘““crianca educada”, acaba por suprimir a
singularidade. Nao é costume propor as criancas atividades coletivas. O modelo
institucional da escola pesquisada prevalece, privilegiando as atividades
individuais, contribuindo para a conten¢do corporal e ndo favorecendo as relagoes
entre as criangas, a cooperacao e a criatividade.

Virios autores ja refletiram historicamente sobre a necessidade de sentido
no trabalho para o ser humano, a fim de que este ndo seja robotizado, esvaziado de
autoria e, em ultima instancia, de humanidade. Por que, entdo, essas praticas
arcaicas, que automatizam as criangas, se perpetuam na escola? Por que optar por
uma atividade que exclui a criatividade e autonomia das criangas, reduzindo-as a
reprodutores de “trabalhinhos” que ndo refletem a singularidade de cada um? Qual
o sentido de realizar uma atividade que ndo € guiada pelo desejo das criancas, mas
pensada a partir de um planejamento que as desconsidera? No cerne dessas
questdes, acredito estar o fato de que quem decide o que elas devem aprender e

o que vai despertar seu interesse sao os adultos. Ainda assim, € dificil pensar o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0811286/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0811286/CA

103

que as criangas podem aprender ao ter a mao pintada e carimbada numa folha de
papel, sem saber o que estdo fazendo.

Dois pontos precisam ser considerados. Primeiro, que a forma de operar
nesse tipo de atividade pedagdgica prioriza a produtividade, e a quantidade de
“trabalhinhos” parece ser o que importa. Assim, parece ndo ser relevante como foi
feito, mas sim o quanto foi feito. Isso se expressa nas agdes e falas que valorizam
o fato das criancas levarem pastas cheias de papel para casa, para mostrar aos
pais. Essa pratica, inclusive, € corroborada por uma expectativa dos pais em
receber as producdes de seus filhos.

O segundo ponto é que esse modo de fazer pedagdgico da escola pesquisada
tem o adulto como centro: é regida por ele, para ele, a partir do seu tempo,
interesse e gosto. Nesse sentido, sucedem-se murais e decoragdes da escola feitas
pelas Professoras, enquanto as criangas permenecem sentadas aguardando —
muitas vezes de cabeca baixa.

Outra questdo é a agressividade no trato com as criancas, seja direta ou
indireta, psicoldgica ou fisica, apresentada no capitulo 2.6. Esta forma de rela¢ao
¢ inadmissivel diante dos direitos garantidos as criangas pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente, e ndo se justificam em nenhum nivel, mesmo com as condi¢des
de trabalho desfavordveis. Também o estimulo a competicio entre as criancas,
reforcando positivamente caracteristicas como esperta ou bonita, ndo contribui
para o estabelecimento de relacdes de cooperacdo e solidariedade. Pelo contrério,
incentiva que as criancas delatem umas as outras. S@o atitudes preocupantes, que
vao contra os principios de respeito, solidariedade e cooperagao que acredito e
defendo. Aceitar e estimular a delagdo das criangas, e trati-las sem o devido
respeito, sdo atitudes que ndo colaboram para o necessario rompimento da
barbérie humana.

Sobre a questdo da perda do direito, fortemente presente no contexto
observado, um ponto importante € a visdo de que direito estd vinculado a mérito,
quando direito é um fato em si. O recurso de tirar o direito das criancas também
parece ser um fator de estimulo a delac@o entre as criancas.

Em relacdo a presenca do ensino religioso, seria interessante uma
abordagem mais préoxima a da pedagogia indigena, que defende que ha muitas

verdades possiveis — numa postura de refor¢o ao respeito e a liberdade.
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Abordando a questdo da natureza, é de suma importancia a proposta da
escola de apresentar as criancas a questdo do esgotamento dos recursos
naturais, embora a forma como as atividades sdo apresentadas mantenham uma
postura antropocéntrica. Seria interessante, nas propostas em geral, incluir a
dimensdo da experiéncia no processo de aprendizagem das criancas pois,
dessa forma, ndo sé a dimensdo cognitiva seria privilegiada, mas também as
dimensdes do afeto, sensagdes e apreciacao estética.

Preocupa que as criangas tenham dificuldade em relacionar o que comem
com a natureza. Alimentos consumidos em estado proximo ao natural, como
arroz, feijao e frutas, sao reconhecidos facilmente pelas criancas como natureza.
No entanto, alimentos que em sua forma de consumo foram modificados pelo ser
humano, como o milho do qual se faz fub4, ndo sdo reconhecidos pelas criangas
como natureza. Da mesma forma, as criancas tiveram dificuldade em afirmar que
a dgua que sai da torneira do banheiro € natureza, e em definir a diferenca entre a
madeira da arvore e a da casa de bonecas. Esses fatos parecem indicar que as
criancas nao compreendem que a natureza é modificada pelo ser humano
para atender as suas necessidades, nem compreendem como essas
modificacoes ocorrem.

Em relagdo a estar no patio, dois aspectos sdo relevantes: o primeiro diz
respeito ao fato das criangas ndo o frequentarem diariamente; e o segundo, ao fato
de que estar no pétio é considerado um prémio — portanto relacionado ao mérito, e
nao ao direito. Segundo Campos e Rosemberg (1995), as criancas t€m direito a
movimentar-se em espacos amplos, correr, se movimentar, jogar bola, pular,
brincar, e também a ter contato com a natureza, a desenvolver sua curiosidade,
imaginacdo, capacidade de expressdo e a expressar seus sentimentos. E preciso,
portanto, assegurar que as criangas usufruam desses direitos.

Sobre o que foi observado na institui¢do e o que foi dito pela equipe da
Divisdo de Educacdo Infantil do municipio, parece haver incongruéncias. A
impressdo é que ha uma certa distincia entre a intencio, entre as diretrizes da
Secretaria de Educacio, e como essas diretrizes se concretizam na pratica.

Em entrevista com a equipe da Divisdo de Educacdo Infantil, foi dito que a
proposta da Educacdo Infantil na rede estd baseada no Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, e foi construida coletivamente a partir de

estudos, semindrios e encontros. A proposta segue a concep¢do socio-
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interacionista e, nos ultimos trés anos, foram abordados os eixos do brincar (com
os cantinhos de atividades), do comportamento leitor € do desenho. Também foi
ressaltado que a proposta baseia-se nas multiplas linguagens, sendo elas oral,
musical, cinestésica, escrita e artistica, € nas areas de conhecimento de
matematica, conhecimentos sociais € conhecimentos naturais.

Na observagdo de campo, no entanto, foi dificil perceber de que forma
essa proposta se materializava. Nao foi observada nenhuma proposta que fizesse
uso dos cantinhos de atividades; a leitura de histérias aconteceu poucas vezes ao
longo do ano e parecia ndo representar a “leitura deleite” a qual a Divisdo de
Educacdo Infantil se referia. Os desenhos mimeografados pareceram predominar
entre as atividades. A linguagem musical se concretizava no exercicio de ouvir as
musicas escolhidas e decord-las para as apresentagdes. Na aula de musica, as
atividades se restringiam a ouvir histdrias ou musicas escolhidas pela Professora,
e ndo havia instrumentos nem atividades de experimentacdo de sons, mas somente
um aparelho de tocar cds. No cotidiano escolar, as atividades recorrentes eram as
que privilegiavam as linguagens oral e escrita.

Em relacdo ao trabalho com projetos, em entrevista realizada para a
pesquisa do grupo institucional, a equipe da Divisdo de Educacao Infantil deixou
clara a concepcao de que “projeto ndo € uma sucessao de atividades”. Foi dito que
os projetos acabavam sendo “um monte de papéis e de coisas, de projeto de dia
das maes, projeto de padscoa”, e que, por isso, decidiram que cada escola teria um
projeto e que cada turma teria um projeto diddtico que se realizaria ao longo do
ano. Sendo assim, a Divisdo indicou a organizacdo projetos bimestrais, sendo
neste ano o tema dos quatro elementos — dgua, terra, fogo e ar. Somado a isso, os
projetos inclufam acontecimentos mundiais relacionados, com o “amor permeando
todo esse processo e o encerramento com o dia da paz, no fim do ano”. A partir do
projeto didético de cada turma, as atividades seriam desenvolvidas.

Ainda que a equipe tenha claro que projetos nao sdo uma sucessdo de
atividades, o que se observa, na pratica, é isso. E possivel ver nas producdes das
criangas os temas dos quatro elementos aos quais a equipe se referiu. No entanto,
eles parecem nao apresentar encadeamento. Segundo Corsino (2009a), o projeto
nasce de uma idéia que desperta a curiosidade das criancas, numa ‘“forma de

vincular o aprendizado aos interesses e preocupagdes das criancas, aos problemas
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emergentes na sociedade, a realidade fora da escola (p.105). Para tanto, os temas
devem fazer uso de pesquisas, experi€ncias e atividades de registro.

Assim, parece que a proposta da Secretaria nao se configura de fato
como um trabalho com projetos, enfrentando dificuldades para romper com
o modelo de “trabalhinhos” e atividades sucessivas.

Outro ponto diz respeito a passagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental. A equipe da Divisdo de Educagdo Infantil percebe a ruptura entre
“a Educacao Infantil, lidica”, e o Ensino Fundamental, onde “ainda se ouve frases
como ‘acabou a brincadeira’, ‘agora € sério’, ‘aqui ndo € lugar de brincar”. Apesar
de discordar dessa concepcdo de Ensino Fundamental, a equipe da Divisdao de
Educagdo Infantil sabe que essas falas ainda estdo presentes — como também
observei - e tem feito um esforco no sentido de minimizar essa ruptura,
aproximando Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

De forma geral, em relac@o as préticas pedagdgicas e ao cotidiano escolar,
enquanto profissionais de educacdo precisamos exercitar o olhar, perguntando-
nos: como é a vivéncia da escola para as criancas? Como deve ser? Que
sentimentos, emocoes e expressoes sao percebidas? Que falas sdo ouvidas?
Considerando o papel fundamental que a escola assume hoje na sociedade em que
vivemos, e o que desejamos enquanto fungdo social da educacao, é imprescindivel
que estas institui¢des sejam espagos de convivéncia como define Maturana
(2005), onde as relacdes se fundamentem no respeito e na aceitagdo. Para isso, o
educador deve reafirmar, a cada dia, seu compromisso com a descontinuidade do
mundo em que vivemos, transformando a légica de competi¢do numa légica de
cooperacdo e de solidariedade. Segundo Tiriba (2003), a Educagdo Infantil
primordialmente deve ser um espago de alegria para as criancas, onde se sintam
cuidadas ndo apenas em sua dimensdo fisiol6gica, mas também na afetiva e na
intelectual.

Penso que um trabalho pedagdgico cujo norte seja o desejo, o interesse e o
prazer da crianga, e um ambiente escolar acolhedor e respeitoso onde possam se
sentir confortdveis, sdo os caminhos para uma Educac¢do Infantil que apresente as
criancas o mundo de forma agraddvel, instigante e prazerosa, e também
contextualizado nas necessidades planetarias. Afinal, é preciso considerar que as

criangcas sdo a nossa espécie se renovando sobre a Terra e, portanto, temos a
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responsabilidade de ajudar as novas geracOes a viver de forma sustentdvel (Tiriba,
2003).

Articulando as dimensdes micro e macro, ou seja, o contexto escolar a
questdo ambiental, penso numa situacdo incongruente: pois, a0 mesmo tempo em
que a questao ambiental se torna cada dia mais urgente, a escola continua a
reproduzir em suas atividades e a ensinar as criancas uma forma inadequada
de se relacionar com a natureza, que nao contempla nem a apreciacao
estética, nem o cuidado, nem o afeto. Assim, como aponta Tiriba (2003:5), “é
preciso lembrar: ninguém pode amar o que ndo conhece; ninguém serd capaz de
preservar uma natureza com a qual ndo convive”.

Finalizando as consideracdes, a respeito do processo de investigagdo em
campo, gostaria de explicitar o quanto acompanhar o cotidiano dessa turma de
criancas foi significativo e intenso, suscitando em mim emocdes apaixonadas.
Espero ter conseguido cumprir os objetivos que propus a esta pesquisa, e realizado
um trabalho a altura da confianga e da receptividade que me foram depositadas
pelas profissionais que me acolheram. Espero também que este trabalho esteja
coerente com meu desejo de ser uma colaboradora no processo de qualificacao da
Educagdo Infantil, e que as andlises de campo aqui descritas possam suscitar
reflexdes, questionamentos e, quem sabe, mudangas.

Em relacdo as criancas, meu sentimento € de afetuosa fraternidade e
gratidao pelo carinho, generosidade e espontaneidade com que me receberam.
Lamento, somente, o fato de que ndo serd possivel dar um retorno deste trabalho
as criancas. Pois, em funcdo da obrigatoriedade de 4 anos na Educagdo Infantil,
esta escola ndo terd mais turmas de 5 anos. As criancas da turma observada, no
préximo ano, estardo alocadas em turmas de Educacdo Infantil em escolas de
Ensino Fundamental, segundo a Responsavel pela Divisdo de Educagdo Infantil
do municipio.

Em relacdo ao processo de tornar-me pesquisadora, € dificil colocar em
palavras a riqueza que as experiéncias vividas me possibilitaram nesse processo.
Chegando ao fim dessa etapa de estudos e formacao, fica a certeza de que ndo sou
a mesma que era ao comecar, e que toda morte encerra em si um nascimento — um
trabalho que termina d4 lugar a outro que se inicia. Em comum, o desejo de

refletir sobre o mundo e sobre suas possibilidades de mudanca, na esperanca de
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que cada ser humano consiga conviver melhor consigo, com os outros € com 0

mundo.
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Anexo 1. Planta baixa da escola

Prédios

= Area da escola
— Praga

o Brinquedos (escorrega, balangco
e gangorra)

= Canteiro de plantas

[0 Parquinho
Quadra de esportes

Ay Espaco coberto

Portdo de entrada
daescola

Ponto de 6nibus

Bancosde cimento
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Anexo 2. Planta baixa da construcao da escola — térreo e 12
andar

Plantabaixa - Térreo

Espaco
descoberto
murado

= - 5

Espaco
descoberto

murado

@ Banheiro criancas @ Sala das Orientadoras

(@ salade Leitura/ musica @ salade Arquivos/ Almoxarifado

(® Banheiro Adultos Sala da Diretora

@ Cozinha

(®) Secretaria

Plantabaixa — 12 Andar

Sala
pequena
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Anexo 3. Planta baixa da sala
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Anexo 4. Desenhos das criancas
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Desenho de I.B.: “Helicoptero”
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Desenho de P.A.: “Uma pipa e um negécio”
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“Um carro”

Desenho de C.D.:
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Desenho de V.: “Uma arvore e uma boneca”

<

Desenho de I.N.: “Um tiro pegando no passarinho que esta tentando fugir”
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Desenho de Ke

.. “Homem com uma caixa, uma casa, o nome de Jesus, estrela e maca”
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Desenho de ML.: “Trés flores, passarinho, um boneco, estrela e casa”

Desenho de Kn.: “Sol, roupa e um aviao”
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Desenho de Ad.: “Florzinhas e duas bonecas”

o

P

t

Desenho de M.V.: “Um sol, cavalo e o mato. O cavalo estd comendo os matos”
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Desenho de Y.: “Um monte de animais grandes e uma minhoca”
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“Um sol”

Desenho de Mi.:
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